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en satronomia; con las de Mewton, an fisics;

lat da Levoisier, an quimica v las de Pasteur, .

in microbiologla. Mo ghitante todas eytay -
concepiuslizaciones “eipeculatives™, Karl Pearson
picribié todayis en 1900: ot

Lo vrided e [of3 18 ciencia consisie en su
méiodo, no en su materis. El hombre qua clasifica
loy hechoy, de cuslguisr indote qua dstos sen;
gue advierts su mutus refacidn v describe ol ordan
da 1 sucesidn, evtd 2pticanda el mdtode cientficn
¥ o5 un hombes de ciencia™” 130, p. 12). |

.. Tal coma yo intrpreio s1a teorfa {Le ca ta evatucibn,

da Darwinl, es verdaderaments clentihica, por lasimpla
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rarsn da qgue no trata de explicar nads, $ird que toma oy
hechos de |a vida tal coma los percibimos a intenta
describiclns medianta yna formuls breve . . . " {10, p. 3561

Das'puh de PEarson se b producido ol trabajo
da Einstrin; e redescubrit la gandtics de Mandel:
wrgids [a moderna gendtica y ya desarrolls {a tearia
de {os guanta. Estor ¥ muchos o1ros s4quemad
conceptualet lueron ideados para observar |s naturaleza
y para guiar af dinefo de instrumentos y expearimentos,
Paro todav(s, para algunos fildzofos sobresaliantes
o !a ciancia, hoy wxperimantos v 1a otservacidn )
comtituyns o parts medular de §a ciencia y 1 tema
crucial & ¢l da lay refacioner fdgicas antre loy hechor
exporimentatas y 1as hiptesis. Kad Popper® asevard
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que “los reaultados de una investigacidn conforme

# lsg normas de la ciencia —o ies, det decubrimiento
ciant/fica— puadan ser tituladoy *La 15gica dul
descubrimiento ciantifico’ “{5, p. 53). Duranea
trescisntos afos 1 aceptd el dogma desarrallado

por Bacan, en of 1entico da que 1a ciencia 5a

fundaba en la observecidn y en ln axpetimentacion,

¥ que lay métodos emplandos para Hevar g efecio estay
observaciones imparcialey w impersonales yean v
ssencis de |a cieancia misma.

Sin embargo, en los afion cincuants de nuestro
tlgio, ha comenzIadg & surgir una nueve visién dr la
ciencls, debida 2 especialistas qua han mtudiade
cuidad asamente 1 historia del conocimiento ciantifico.
Estos han encontrado en |a vids v en la corrsspendancis
dx quirnes futron homhbres da ciencis pricticon, que Ins
ponceptualizacionss especulativat jugaron un papsi
corirnl tambidn 3 han descubierta importante y
decisivas procedimientas axparimentales que ha
descrite Polanyi {19571, denominados pasidn,
¥ no lgica, y ha habido un ereciente reconceimiento
de que, en ciencia, comao lo s en Strey ampresas
humanas, la herencia concspiusl gobernd la
peroepcion y ef pensamiante que ol hombry tuvo
scerch de las cosdn. Conant asprid a1to kn
On Understanding Science'! y 5u coparticipants,
Thomat Kuhn, desarrolld o tesin da que jas
concaptualizacionsd 0 Paradiomys que norman
o trabaje del hembre de ciencia, dersrminan
lor mitodos que emplear ¥ 1o gue verd sn gl
obiervacionss, L# estructirs de fas revoluciones
cientiticas, da Kuhn, 12 aunque ha sido gritleado
pod s ambigus definicidn que da scerea de tos patadigman
¥ por su &nfasis on Ja transicién “revolucionaria®™
¢ vigjos & ryav® parsdigmas, contribuys,
1in embarga, » dar un golpe da miuerte &l mite
de que |a ciwncia ar¥ ura "bgice del descubrimisnto®™,
0 una smpresa de recoleccidn de dates, no wbjativa,

Mz raciantamnents, Stepheas Toulmin?d ha
seflalndo que Popper v otros ben caido an sut
Propias trampat 14gices, porque s investigacion de ia
“verdad” cigntilics, por miétodos légicas, conduce & un
“ratracesn infinito™ en ¢l qua algo detv ter RpusD
como verdedaro, donde la verificeciton de nuestros
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propics sypuestos nos levard {inalmuents 3 slguna
“wardad™ x prigri que debe ser scepuadi

con fe. M1 que sapirar 2 yna “ldgica det descubiimienta™,
Toulmin sortians que debemos sCeptar que pansamienta
récional y pensamianto Jdgico no son idbntices,

*UUn hombes demuestra m racicnalidad ng
pomdatiéndass a lfeas 1ijay, 3 procedimienlos srtersotipados
O & Conceptos inmuitabler, sing por ¢l moda an que, vy las
oportunidades donds, modifice esas ideay,
procedimientor y canceptos”, {13, p. x.}

Para Toulmin, la conducia racional, 51 la clave
da! incramanto dal conostimiente y, #1ta, 1 daxcrita
coma las vias donde los conseptos sa emiplean para
observar & Interpratar ics fendmencos. Ademis,
no hay cancepras “absofutols”, que consetven la verdad
y wilgan parz todo i po, porqua [0 Gue 11 conducts
racicnal #n una década o cenruria, pusds ger
condudta irracicnsl &n otra periodan. Por ejampla:
cuande predomind en |3 tociedad al concepto
“creacioniata”, Jue irracional exponer qui I3
CcOfa1 vivientay, tal ¢coma lay vemos, 3¢ desarrollaren
gredusimente a partir de formas sncesteales
porqgue es1u redis No 1olamente con 8 interpremeidn
Itteral da la Biblis, $ine también ¢on Wl ""hechc'’ da qui
¢ hubiasen nacesitade muchos cambios en el breve
#5pacio de tismpo de 4004 afgs A, de C,, cuando,
se dice, [a Tierrs fus creada, A medids que cobraba
svidencia #l conocimisnto da que ¢l mundo
arn mucha méy “antiguo”, ¢on milas de millonn
da afiol de edad, »l concepto creacionisie perdiy
su principal pyunto de spoys, al gredo que, shors,
remilta irracicnal portenes qua los model o catantréf ot
axplican major que [os svolucionistay ol munds
que obakrvamas, ToWlmin sortians pafiuasivamenta
qua H sntendimisnto hymand sstd fundads en los
gonceptas qua o hombre sustanta an cualguier momanto
da la historis y que Ios conceptod son svolutivos,

-

Lo concepted, Lomo hes individuos, lienan
hirtarin, ¥ 300 resimants tan incapaces da reshtis loa
ast1agos del tiempn tomo lo son Jos individuos (13, p, x).

Estamos viviemlo un nuevo pariodo en | historia
de !s ciencia, en al Que histoiladorea ¥ fildaafos

Ui

dula ciencia discutivdn cads vez mias acuciosemante

qud s 10 que los cientifices han hacha a ptén
haciendo. Ma seris sorpresiva, y provocarie minima
opasicion, gque lot fuluros ganadores del Premio

Naobel disran entrads &l juego concepiual que vienen
drarrgllando, comao lo hizo James Watson en su libro:
Tha Doubfe Helix 1% Tan diferentes san las nuavas
perspactivas de 18 naturaigan o histora de la Ciencia, que
un gx;ritar sa ha pregentade; " {Deba ser considerada
uns incognits la hixtoria de 12 ciancia 715 Log textos

da ciencia elemental y ta mitoloy{s popular han alrecido
una viaidn tan torcida de 1a ciencia y de los hombres

de eiencia, que Brush 3 pragunts i sl cardcter humana
¥ realuis de la ciencia no pudiara parecer sberrante

a2 genta sdusacy #n la fria, objetiva ¥ mileldgica
imagan de la ciencia.

La verdsd actual se planiea simplements a10;
Si la ciancia a1td reconocida coma conuntol cambianiny
da concepios, qua guian tZnto nuestros metodos da
indagacidn coma la interpratacion de nuestros logros
inn dabiera a5 | ensefanze da b8 ciencia enfocads
tambidn 81 aprendizaje de conceptas? Pensamos que la
rafpuesls e 8,

Par tal motivo hamos buscado unas tearia da)
aprandizaje qua pueda guizrnos en ol proceso da
planear & curriculo v la #masfanza a fin de Gue sa
logre el aprenciizajy de Ig biologis: una tectia
donda sl sprendizaje dal cancepto 1 sitda an el coantro- |
d nueatrd exfuarzo, Las ratones para pcoger la
teorin da Ausubel 1obre ol trabajo de Gegnd, de Plaget
o da Skinner, 3a han ofrecido ¢n otra plrtn,"E

Tearis ol sprandizaie cognascitive, de David P Ausubel

Para comanzar, ex importants hacer [a distineidn
entirs tred tipos da aprendizaje: ol cognoscitive,
ol afecuivo ¥ W pricomotor. Lot procmos cognoscitivoa
wan s los por 101 cualwt adquirimos y smplsamos el
conocimiento; canstituyen 1o que ls mayoria da ls gents
quiers decir cuanda habla de sprendizajs, erpecialmanie
‘dal aprendizaja ascolar. E! sprendizaje cognoscitivo da,
N corpecuenc il ura scumilesibn de infarmacibn i =l
cerabro da quisn sprands, ua gcomplejo organiindo
que # aludido como “mtructuea copnoscitiva™. La
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sxpariencia afective wurge da safiales que aparecen
dentra del individuo ¥ que 18 identifican como plager
y dolor, comao watislsccifin o insatisiaccion,

camo tranyuilidad o ansiedad. En pocs 0 #n mucho,
ta expEnencia alectiva siempre pcompana s las
expariencias cognocilival ¥, por la misme,

al aprandizaje afsctivo 1 concomitante del
agrendizaja cognoicitiva; pyro e cuastidn més
WMporiante que debd fomarsa an cusnota ss gue
nototron, como educadares, podemos contredar

la experiancia cognoscitiva v, en contecuencla,

inta debe ser proplaments nuestre feco de atencién,
El aprendizaje picomotar comarends et
adiestramianto de respuestat musculares medianta

Is préctica; pera el pprandizaja coguostitive iNteryiana
combamants coma un elemento importants an la
adquisicién de detreza psicomatoras;

por ejempla: tocar al piano, jugar galt o ef ballet.

La teosis de Ausutsl verss principalmante
sobre ol aprendizaje cognascitivo; para ng debido
& que este autor 16004 830330 interés o poca expariencia
en el drea de las smociones humansy, porque s
W priquiatra en wjercicio. La razén por |z cual nos
hemuor decidido a prosantar sy tecria (det aprendizaje
cognascitival consisle en que contideramas que sy (s
més atil y comprentiva tecsia dal zprandicajy
con que sctualmante t6 cuenta. No conogemos una
iecria funcional y empiricaments validada scerca dal
aprandizaja afectivo. En la ciencis hamed aprendido
que dabemas sxplotar euslquier t#oris atil y responder
tistermiticamante § agquellny cuettionss para lm cuales
vo nclecia la teoris.

El desarrallo de este trebajo estd enfocada al
aprendizaje cognolcitivoe, na porque 1y experiencia
afective no sea importants, sino porqua la splicagidn
de b tedrin de Ausubal representa uns promam
muy inmadiate pera ol meioramivnto de 1a emeRanzy
de ba biologia,

Aprentdizze significativo
E) concepts mds impoitante da In teoris dy

Ausbiel e ul ds aprendizaje siprificativo, Exte
aprendizaje ocurte cuanda |3 nueva informacidn .

H "y
" s ey
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erdaze con od cOACep Las perfmenles que exilen ya
an la matructurs cognoscitive del qua aprenda,

Por ejxmplo: un satudiante abserva a una “'varita
qQu CAMINA” Y 54 parcata de que no e tal vanta,
1i10 un indBcto, con ajos, fPatas y GLFas COLas

que tienan o1 insectos, mismas qué ef estudiante

ha sprandida, ne solamente para raconDcer e114
ESpecin, SiNo para relacionasr w nusvo aprandizaje
ton un amplio ordan de informacidn que puede
poseer acarca da los ingsctols. El gjamplo sirve
tambijéa para flusirar otro poneipio imporianis:

el grado da signilicetividad para una experiencis

dy aprendizaje nueva variard de un ertudisnte & otro,
ca acuwrda con la sdecuacibn de 1o conceptos
pertinantes qua pasea. El aprandizaie acerca da

un nuays INSecto qua 1o ancuUenlra no serd
iqualmenie significativo para un mifie gQue caba
poco acerca da o1 insedlon, qua pars Ao qua

ha hecho dol situdio de e1tas animales su pllatiempe
tavorito,

En contraste con al sprendicse dgnificativa,
tambidn a5 posibla sprander informacidn puevs yue
enlace poco 0 nada con los elemenios existenies #n la
ssteuciurs cognassitiva, E1te sa considera ganeralmenta
como agrendizaie memarithico. Sin embarga,
la distineitn enue ¢l aprandizaje ngnificatvo v el
MAMSGT TSI o €1 una JIo1amia, §inG un Cominug,
puet aun en ¢l aprendizaje de lor ndmeros (eleldncos
hay significacién en cierlo grado, pargue, par ¢jempla,



sabamos gus an loa Extador Unidoy de Armilrica

y on Canadi, todos oy nimargs tianen siets dighos
¥ quo [o3 tral primeras nOmeros rpeesentan,

an cuslguier ciuded, un distrito detarminada,

Por #so, &l nomaro dal 1elélonoe de mi unlversidad,
258-54-10, tiene bor miamas primeros tres digitos
da 1odas los nikmeros telatdnicos de [ Universldad
de Carnall vy, cuando sa 3aba mto, solamante

¥ nacesario mamodizar loy Lluimaos cuatro digitos
pary cuslguier nlrmero.

Integracidn. Integracidn abliterativa "

En o} desarrollo dal aprendizaje significativo,
la nuevs informacidn to wnisza con loy condcepton |
que forman la estructura cognoscitiva del swjeto;
pera esia anlaca constituye un procasa dindmice
#n &l qua tanto la nuevs informacién como el
CONCEPLO Que #xiste en |a structurs cognoscitiva
rasultan alterados de alguna manera. Para subrayar
w8 aspecio, Ausubel donamina congepta integrador
al ConCeptn partingnte qua existe sn la estructure
cognoscitiva. La relacién da [a nusya informacisn
con uh integrador pertinents en ol aprendizaje
tlgnificativo, w1 of procene o integracidn
Ausubel almbolize ¢l proce1o #noesta forma;

Integracién:

A + 1 —_ A at
Concsplo intormacibn toncepto moditicado
aXistents nuays, partinente, &N la sstructurs
0 |2 \Structure  qUE va & 3ar COGNORGitiva
cognoscitive aprendida

Eite procesd 18 presanta grificaments sn ol cuadra 1.
- &
Durants un pariodo de tismpa, la dueva informacidn
aprendida (') pueds ner svocads cal en 1 forma
original, pere, con ol tiempo, v& no ward disociable
del concepte integants, En sta w0 w4 ha dada
la integracidn obiiterativa {obatructival, qus no deba

-

Cusig 1.

En ol wpwwndizage signficativa, ol nuevo
noimean o s integraca por los
COFOEELOE Gua eXiktan &n Ly siructis
CODMOLCiLive

Elwmesniod de
canatimidnly
nuavin,

*, Elementos da . Y
COROCHTiENTO
I s,

confundirse can 4l ofvido, como weeeds enn ol
aprandrajs mamer istico.

Cespuds da In incegracidn oblitdative,
el concepto residual parmand<s y gran parto
del dearrolio que 26 ha opersdo durents da integracion
o retenkda; par tel causs, este concapto 1o Torialecs
y & mibs capaz e Tncilitar nuevwd aprandicnja
shgnificativa, an 1o futuro, En contraste, o # olvido ™
ha ocurrido deypués dal sprandizeje memaristics,
o nuave aprancdizaje cimilas o3 cotrasedo rsalments

" N.de T. Subsumption s ha traducklo cmo Isgrecién, por considerar Qua #ae 14MING No3 conduce meior, &n Ausstra lengas, & e ks

cantral e Ausubel.



par un grece s que 4 ha detcrito como fnlederencia.
Probatblaments todas hemor tenida a #xperiencia

de encontrar dificultad para aprender un nueveo
namerg t#lefdnico que & samejante 2 uno

aitigua us na hemaos poedida avocar con wuridad,
Por el contrario, el sprendizaje da caracteriaticas

de une nuava plunta o animal que pertengcy

a una familia que copocemos bisn, pusde producirs
can uno o dos rapasos a la informacidn,

Aprandizaie supraordinado

Durants af aprendizaja significativa pusden
enlazarse nuevos hechas a los conceptos an fa
eiirutiura cognoicitiva ¥ de ests imodo fortalecer
¥ 2mpliar asos concaptos, También as positle
que ¢l nuevo aprendizaje pstabiezea ouavas
1ociationss antre oy conceptos, Por ejemplo,
del maoda come el nifo desarrolla su concepio
mobre perros, gatos, leones, depands gue ésta
pueds aprender después que todus estos 1on grupos
wbordinados a ura clase méy general: mamiferos;
¥ una vez desarrollado ¢l concepio de mamifers,
los conceptos de parro, xR0, LIC., previamente aprendicos,
toman una relacidén swubordinada y el concapto de
mamifera representa =l aprendizaje def
CONCERI0 soranrdinado.

Diferenciacian prograsiva y recancitiacion integradors

A madida que avanza 8l proceso da integracién,
lot conceptas que existan 1o tornan més elaboradng
o més diferenciados, Ete procese pueds ampliare
por dids, semanas o sdas y o importants, an ¢l disedin
da la ensefianza, realizar mfuerzay deliberadon
para alentar a los astudianies 4 fin de que asocien ia nusya
informacién con lo aprendido praviaments, an los
£onLeplas pArticantes, ¢on lo cusl satos cancepton e
diferencian progresivarments,

Durante ol aprendizaje v In diferanciaeisn
del concepto pusden enirar #n conflicto los significadey,
Por ejemplo: un aitudianeg que $# ooupa de |8 batdnics
pusde entrar en confurian gl reconocer yainas
d& chitharos y da habas como frutos, aungue
tepresantan al ovirio desarrollado y an wmzdn de una

e -

B Wt wa

flor. Sus primaros héhitos nutrizias, sdquirida

en a| hoger, pusden haber incluido chicharos y habas,
acormpafisdas da zanaharias y betabelas, en la

categoris de verduras. Por 1al razéin 4 importants .
distinguir las estructuras de tay plantas conforme '

u clates de alimantos, da 133 clasificaciones

basadas en concaptos botdnicar,

El proceso por ol cual los signlficadas :
fqua wuscitan conflicio pusden aclararss <1 conoeido
coma reconsiiacidn integradora. Este a5 un prodwia
nacasaria, y debe ser dirigido por Iz ansefianze.

Comianmente, tento ol aprendizaje wpraordicado
coma {a diterenclacidn pragresiva son simulténeor
4 la sclarscidn g los conceptos y al logro da la
recongiliacidn integradora.

Dryanirador avanrado, pusats cognoscitiva

Una de los elementas de ls teor (s de Ausubef
poco comprendidos, w1 el concepto de prganizadaor
svanrado, Cuanda fus introducida, en 1960,
Ausubel 17 mostrd prueba g gur una 1ecusncia
da apueflanza disefiada can propledad {a} organizedor
svanzedo], introducida pravismente & la nuzeva
infarmacidn que deb s aprinderie, facilits ol
apranditaje pastericr, La caracterstica pradominants
qud Aypuibel avibuyd 4 orgenizador avanzado fus
qua dabia ver mis genaral ¥y mds abatracto qua la
informacidn & seguit ¥ gue e30 debiz sarvir



para facilitar gl wprendizaje “yignificative®

del nusvo material. La mayot parts de la invastigacibn
gua 3¢ ha afectuado pars probar 1a teotia de Ausubal
8 ha lundadn en et Gnice conceplo!

paro, desafortunadamaente, s intancién original

dy Ausubel rara yez e ha logrado con o tipa

de organizadores svanzados que ie han ampleada,

E! elemenio critico de un organizader avanzado
&3 que sires para #rfazar 12 nuava informaciln
gue sz spranderd con los cancepiol exittantes en la
sitructura cognoecitive, Rara veg los investigadare:
han tomado & cuanta la indole de 12 estruciura
cognascitiva del que aprends ¥ 1a significatividad
potancial del nueve material gua e apranderd.
No e probhadle Que un organizador avanzado
pueda sar ascrito para aprander palabras sin sentldo
a para wnlazar la nuava iInfarmacidn que no
puada sar rolacionada con cualguisra de oy
conceplos de quikn aprends.” Por esta razbn
not hamos decidide-por insistir en of “enlsce”,
o an ia Tuncidn de vincutacibn de los organizadore
avanzados a los cuales, sn e sucesive,
no4 relariremos denomindndolos puentes cognoseitivos,
en vez de organizadore nvanzados. Estos pusnie
cognoscitivon son puquafios segrentor de
material de sprendlzzie Qua suminlstcan al
astudiante Is guls para que pusda nmpluir loa

COAGED1OL QU PAIES BN BL M ITUStula cognasitive

para aprender nigaificativamente. Tambidn pueden
auxiiiatlo para entontrar lon conceptos clarves

an ¢! nuavo materisl &, igualments, 8 on ésu

hay una talacion da supracrdinacidn o de wbordinacidn
con los qua ya pases.

Ejamplo de un pusnts cognoacitivo usda
cominments an biologfs es ol concepio de
complementasivdad de satructura funcidn, Cuanda
1o ha pussto stencibn a este concepto, &ntes ds
erieniar s naturaleza de loy alementos bencsas
du las plantay, da los huesos, de fos cartilagas,

o de otras exiritctutas, aumenta la probabilidad
de que ol aprandizaje significativa que ve adquiera
produzces una dilerenciscidn progresiva y una
recongiliacibn integratdora da los conceptos,

Resolucidn de problemas. Deicubrimienta e indagacidn

Confotme u la teor(a de Ausubel, 1z prusha
mds importants del aprendizaje significativa
&1 & capacidad pars resolver problermay nugvos
pereinentes. Siun astudiants he sprendido
significativaments algdn a:pecto de la eatructurs
o ba funcién dol gene, debe ser capak de resoluer
problemas ausvos sohry gerditica que estin
ralacionados con ese aprendizaje, Advertimas,
sntonces, que | capacidad de resolver problamas
dariva de la difarancizcidn de la ettruetura cognoscitiva,’
¥ qua mo & especifica del concepto. Sabamas
quw algunas concaptos gendrales comprandean ampliaz
wrjes de problamay; pero, ordinariamante, tambikn
$a paceritan concaptos mas eapacificoy ¥ subordinados
para resolvar un problema determinada. Por mta
razdn, desde | perpective susubellna, no hay
uns sstrategla general o una 1&gica dal descubrimiento,
axcepto |a estrategis gaoerzl del agrendizaje
significativa, que at, primarismenta,
ura tencldn del desarrollo del concapta ¥ de la
aconciligcidn integraders de lor conceplos. La
mayor part dn 1oy wsfuerros do Jas pasadaes dos
décaday, #n cuante al desarrailo del curricula,

* Aunque Ausubel indics queun organizedar svanzado "esplicativo’ pusdy emgleeecesl para facl il o sorend LIk o» mater ) Qua v e
familiar (aj.: N6 relpcionable con la stroctun cognoscitve axinente), (s dxperienciy okt e rechazs wte des
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¢ #nfocaron a los métodor de “indagacidn®

o “dwcubirimisnto™, coma una slternativa respecto
8! apranditaje mameristico, que tan comén

ha sida an las escueles. En comecuencis, oo se han
dedo cuanta da que ls facilitacidn directa def
aprendizaje del concepta no e lo mitme

que fa ensefianza memoristics ¥ de qua 1al
facilitacidn ey substancialments la Grica v/a

PACE actecentar |y capacidades da resglucidn

de problemat ¥ de investigacidn,

Dabe sdvertirse qua Is accidn de resolver
proklemas #1 realmenta un procaso de aprendizaje
significative. Cuande un individun recaba informacidn
acerca de una tituscién problemitica, incorpora
significativaments elemenios nusves y de ests modo
diferencia paiteriormants slgunos conceptots ¥ farma
AUty s A30Ciationes sntre conceptos subordinados
4 supragrdinados, En realidad, b4 resolucion de
groblamad no s 3ing una clase vipecial de aprandizaje
signilicativo.

Coapacidad craaciva

Hay muchar definiciores scarca da s
capacidad creativa, pero todas ¢l les concusrdan
an que implice slguna forma ¢e producto
o walucidn nuavos. Fara ol srouitecto cresdor,
ol producto es un disafo; pata ¢l misico, pusde sar
und balada & una rintonis y, para 4 bibloge,
Punds ser un sxperimanta audal o Un NUEYG Modelg
da I3 wstructurs del gene. En todos lor casos,
I3 pariond crastiva cecurre & U sceryo de conocimianios
v hace una tintesis en wne nueys “resclucidn”,
El proceso crentiv 18 Prasanta, B0 Eancis, Como
forma avanzada da dilerenciacién dal concapto
suprsordinada y da reconecillecidn intsgradora,
Ests procesc depends de |n presencia de
muchos conceptas de ordan infariar v de hechos
Inusstra sgquivalents da capecided, medida
ordicarisments per o ClL y por prushas de randimisnto
trundarizadas), pero principatmants dopendisnts
de iz capacidad y de 1s prociivided emacional

,.,....?‘-.,--— -
R i
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{0
el individug parg &STrUCrar Conceplos
pepraartiinadas, de urden superior.

Cesafortunedamante, gran parts dul
eprendizaie sscolar ¥ 1o evalvacidn fortalecen
la memarizacidn del kecho o ¢l aprendizaje
do orden inferior, de conceptos wspecilicos,
lo cual d& como resultade que pierda aliento
¥ qua la enseflanza krcolar, Lai como e practica hoy,
haya sida citada irecuentemants coma disusporia
de la produecidn creativa, sypecialments en ol
campo de tak humanidades. [No obstants allp,
la pminci.u de conceptos de orden elevado para



tacilitar et aprendizajs significativo y ia dguisicién
de con0&imients nulyo 8y tan granda, qus fox
*altamente craativos”™ 1o hacen 1an bien & mejor
que sus compaderos de “alio CI*°, sun can gl
criterio #mpleado en las escuetas! 19 19 Tambidn
0 saba que el randimianto de Jos elant (Ticos,

on ¢l 1rabajo, no tiens corralacibn con

har grados escolares 20 ¥ qua 1a capacidad pard
emplear concrptos de ordan elevado al rralvar
problemas de fivica o1 correlacionada negativaments
con algunas pruchas de rendimiento escolar 2!

Factores ambientales p gandticos

Pnr'sigtm ha habida controversiz sobre qud - |
o5 mds impaortante: o factores ambientales o loa
hereditarica? La respuesta conocida e qur ambay
lipos de factores san importantes. Nutatra posicién
consistd 8n qua la mayaria de 1a gents lo wa, todos,
a excepcibn de quieney potesn incapacided cerabral
orpdnica o emocional], tienen capacidad para
aprendar {as materiss gus constituyen & contenido
de lns programat escalares. Habrd factores limitantes
de Ja 258 (de aprendizaje), 1anto penéticos como
debidos & la experiencia y, par lo mizmo, ks acomodacién
pers las diferencias an la raz8 de aprendizajs ey
muy impartante, Tal # |4 7azén por $a tusl apoyaremos
enda adolente la importancis de 1oz elternativas
indivicuaiizadoras de ia snsehanza. Sabemos,
tambisn, gue Tae prictices da la ensallanza wupsrior
incican an suU mayor parte #h loa logros, por lo cual
no debec[amod spatar i mejoramisnto de i
entaflanza pars legrar o) iguzlitzrismo sdusaciconl.
Mo objtante, podemor experar que toda; bas
petsonas dominen un emplio y suficients orten
de concaptol ¥ de mitodos de esnplso de concaptos,
que den » Iny pctividades humarnas ura baps recionad,
como io asiaats Toulmin en Hurna Understanding, 13

Aprendirife afectivo

A diferencia del aprandizaja cognoscitivo,
la fuente de informacidn pars ¢l aprendizais stectiva

duriva del interior del individuo, 5in embargo,

el aprendizafe cognostitivg va scompahiad o yiempre
de una forma de respuesta afectiva v, asi, shlo
indirectamenta podemos influir #n #l aprandizajs
|!'H;*1im.

Lina de las respuesiay afectivas mds importantes
at la raaecin povitive saxperimentsds cuando un Individuc
s 02 cusma de qus ha sprendigo significativements
ja Informacidn nueva, sxpecialmants cuando {a
informacion le permite resolyer groblemai con dxito
[pasitiva). Esta reaccién emocional poyitive )iminista
al sujeto |0 motivacibn pary nuevo aprendizaje y,
2 causa de su origan, es danominads niotnacion de fogro
o motivacibn de impulio cognoteitiva. Cuando s
dominan tarsn piicomataras tambidn
g8 produce una forma da motivacidn de logro.
Hay ciret formas de experiencia
afwctiva que producen motivacién, y qus no sefialaremon ~
aqui porque cxmtitiryen una motivacién da logro
qua proporsiona la mativacidn aulowostenida .
para aprender, por |a satlxfaccidn ded aprendizaje mizma.

Si raconocemos a Ly motivacidn de logro como
U ConskCuencia importants de fa snseianza,
sitamm obligados a canticdarer squelis préctica de -
eniafianta gque mids probablements producen, v con
mdy dxita, &l aprendizaje significative. Esta
cqnitiuirh un factar imporants an o dieho de |e
gnsefianin, como se indlcard despubs.

4

Ademés de la influsncls afectiva de caricter
positive, que ¢1 consecuencia diel sprendizaje

" pognoscitiva, eon vignificasitn, pademos, y debamos,

procurar otrat vias pars ofrecer & nusitros satudiants
la sxperioncia alectiva de cardeter patitivo.

Cart Aogen2 y otros, han dettzeado el hecha
ce qua un profalor a quian Jot ssludiantes yen
coma indinesdto hacia 1o Interestr v midrito de ditoy,
pubds tendr una gran influencis posltiva sobre al
aprandizaje tognoicitive y un ol drkadiollo sfectivo
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e los eatudlantes. Esto constityye up aspacto QuUe raquiare
sauchs atencién en lat instituciones educativas, Con
demasiada frecueancia, [a porturs sutoritarin del profelor

dleva 3 los sstudiantes & actitudes negalival, TADIC

racpecto del propio profesar eoma de la mataria
que imparte. Lo estudjantes, exforzdndose para
Conservar su propia imagen de adecuacidn
personal, son fortados a rechazar un atague sohra

iU auto-percepcifn, engendtiada comunmen..

par la enaefianza autgritarin, £n un estudio practicado

tn Estaday Unidos de Amética sobre sscuela

secundarias destacadas, se encontrd una tendencia

crecinnte hacia pricticas educalivas mis “humanisticay™,
que alisntan la cooperacitn entre estediznies y masgirod,

& traviy de una ruiponsabilidad compartids 4n la

sleccidn de fos mayteriales y en la evaluscign dal

dxira del aprendizaje. 3 Mo hay sustitulc para la

chlicia pcepracion dei prolesor humanc i noy )
esforzamos por lograr un positivo y Tuerte

drsarrolio alecrive #n puesiros extudiantas.

4
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Aprendizaje det valor

La adquisicidn da valores g3 un compussts de
aprendizaje afectiva ¥ cognoscitivo. Nuestiros valores son,
en parie, una funcitn de los conceplny QuUE polesmol,
Et1o es verded, tanto para un individuo, como para una”
sociecad o subcultura. Consideramos 504 definicibn )
de los valores en forma operacicnal, al medo coma,
par ejemplo, observamas el cambic de Loz vajores
tociales an relacion con el control de la natalidad,
guwe deving un congeimienio Gl en la patada mitad
de este siglo. Perp debido a que loy valorey individuales
estdn envaitadaos en la totalidad de ba expeEriencia
afectiva y cognoscitiva de los individuny, no son
ficiimente modificados, tanto sn wantido gosibivo,
coma negative. D 16 anterior s& desprende que h“;
megjor via para influir en los valoras de las estudiantes

. &5 Ia planeacidn de experiencias de aprendizaje .

cognoscitive donde las experiencias del astodianis
tengan buap dxito, L2 mejor via* para ol cambio

da loy valores do log estudiantes acerca de la importancia
ds sostener a cualided ambiental, e1 optimizar el
éxiin dal aprendizaje de agquellos concepics qua 1on
importantes para comprendar |a dindmica de

nuestro ambiente,

La tencilfer de I reorid de Ausubel

Hay mis de yna docana de teorias que ya refieren
# bl gunos aspecios del aprendizaje cognatcitivo. La
rarsn do gue ) autor de este articulo hayn optada
de manera tan interelada par e teoria de Ausubet,
deriva de |a fo/ma 150 1eneilla coms 58 otups
de Ia mayar parte de los fectores cognoscitivod **
ssancialmanie impartantes del aprendizaje sscolar. La idea

r

* Dwmnagogos, dictador e ¥ muslens pueden alters radicslmants kos vores inf{uyendo en 1an actiiuces mediante femas de oropagands,
PO BLMN 13010 TS QRIEALGIRY, O BIOCIMeeAn de big Masas Lo driwmdthog o ATO1 CAME s S vEIGres Tesail & (ud Lo TTECUEncis P caducln
EINANTLENC e G allin, Lan10 pack 1oy ingreiduos sealuCiesss, omo pare oira ganie 3 o Que dTecten, Bl Caming o valores gua ng «itd
winfulaths o camban recwnal oy las CONCERoT ol kOe (TR SO CUBNC Rt o g BoiONuteY 8 incieEabbah.

PP ONUEETMEN D B RO SCIar G (b LD ncis S1RCHiva OF 104 ¢ STt L AT R ALy PEISCIE N COn |8 amphiug del Baolp o by

EapATNCIh cognostitive. Par anto, gna iernie 281 sprond e ue pusls meremwner 18 cuatci B e fa £ 0 DEC2ACE dr aprean cae
COPNT RSV, rPHTEULin necasss Wmenis an 4L aorend 20w b acied 38 Eardouer [T
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bisica de la diferenciacibn progresiva da los conceptos
#1112 ealructura cagnoscitiva, y la facilitacifn

del aprendizaje que 1e depreads de edtol contoplos,
sirve parg explicar 3 mayor parie de 10s Tenomenas
gus deben constituir el inlerés central de profesares
y estudiantes de todos Las niveles. Winguna atra
elaharaci&n wporics pressnta (a comprentibilidad

¥ sencillez hdsicas. O la hintoria de [ Ciencwe hemos
recogido el conoeimisnto de que 1as troriay

mids tencillas gon comiOnments 1x1 Que producen

el nueva conpgimienta, Fy verdad, por ejemplo,

gqun el avance de 1a 1earia da 1a cilula v el DNA,

as/ coma la do i@ eatructurn molecular del gene,

o yerguen cama dor ejemploy clasicos de
axplicacidn sancilia que han tepido valor para la
biologia,

Curricwla v teorid e {2 enseflanga

. Yahemo expresado que la mayor parte de o3
proyectos curriculares para 1z biglogrn, elaborados &n las
pasadas fdcacas, han entucado wu interés a 2 actualizacién
del contenddo y al "descubrimiante™ @ alternativas de
indagacidn pare el aprendizaje. B3y an hecho que ha
habido 4n avance engrme Ak el coNCCimiento
biolbdgico, Sin pmbargo, witityir 1a memorizscibn
de |03 nervioy cransancs o 1as clases vy caractaristicas
ded philum de plantas y animalet, on la mamarizacion -
de la estructure da los amncdcidos o (21 definiciones
da nuavcs tdrminos en 2eplogiz o neurobialogia,
no 1rae yentajas apraciables 2 {a wociadad: v 5 a2
“zlternativa de indagacion', adopiadas para caracterizat
el trebajo da leboratorio (aunqua pocay clases |o
sfactian rigurosarMnte] estura limitado a una base
aprioristica, no Nos serprende por 950 Que loz
resnltadoy da laf noevgs programat Davan sido
poco sstimuiantes.2- 25 Nosotros sustmntamos
ta tesin dw que 10 deficiencia principal de |os anteriores
programas de gniananza da la biologia ha sido
la falta de precisidn du los concepion & ensefar,
¥ de un esfuerze deliberado por selecgicnar
mtdriales de ankefianta que opumizarin lay
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apartunidades de 1o gitudizntes para cf

aprendizaje nignilicative di €505 ¢onceplos.

La teoria moderna del aprendizaye indiga

gue &l 1oco de atencibb debe ser el aprendicage

del cONCEpio ¥ NOsOIr0s Maslralemas cdimo fa !
tqoria de Johason acerca dr Iy ensefansa y del

curricula complementa este punto de vitta. .

Maogelo g8 Johnsoi pard 8F Currro!o p W Erdelan2a

Una da 1as mis imporianies contrbeciones
el trabajo de tohnwan?® e la ditlincién de aquellay
atpectos de la educacidn que se rafieren prmaliamente
» }a extreccidn de copocimienio da las disciplinas,
de oy aspectos safocadts ala presemacion de é1taa
& %03 que agrenden, Lo primero, que ghnson »
identifica comp temas de estudio del coprrewio,
abarca los procesgs v oHteriod Para seleccionar y |
ardenar el conogimientd, lar destreezs vy actiudes
que i# enseiarin 8 un Grupo deteiminads, mientras
que 'o segunda integra 103 Temas da eimelanes,
que comprende 1a seleccian deios mejores ejernplos,
modos de entefanca y ambignle de instruGcion.

E! aspecto més importante &n (3 elaboracidn del

‘eurriculo &1 17 seleceion ¥ ordenamienta de los concepros

que 18 aprendacan. El aspecio mas impodtanta
dal deverrollo de ja enseilanza & da seleciidn
de erempdos & actividades qua sardn ugnd icativis
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para of grupo 8 que sstén destinadas, (E, s relacionard
mijor con # marco de refasencia de 103 concpioy
&N [UI BrUCTUrEy COgNoCitivel},

La importancia del modeio de Johnson consiste
AN Qu& NO3 prepars PACA evitar la trempa de confundir
ol proceso de capiar el conocimisnte de ure giscipling
con ¢l procesa de sleccibn de Jas mejarn vias
paca |a enteftianza, En ol pagado, supgniamas
fracuentements yua, pueite que fallaba determinada
eRlra[BGia para la andkfianza o yna serie de ejemplos
para ensefiar un cancapto, dste ara ** demaziado
dificil™ para el grupa o para un canjunto de alumnos
de cierta edad. Hay una creciente svicd#ncia para
indicar qua pueds 1#ner lugar algin grsda rxzonabls
de aprendifaje para Casi cualguier concepto,®
v 3¢ aplican las secuencias de ensefianza adecuadas
y 58 Wwnninistran ejemplos v actividades gua puedan
rilacionarlo con la axpariencia anteriar dil que
apreanda.

El trabajodn Plaget ¥ sus seguidores ha

mostrada qus algunas clases de conceptol abatractos 1on
dificiles de aprendar para un nifke, anias ce os 17 & 14
afos, Desgraciadements, ¢l rabajo de Pisget ha lizgado
a contlusiones arrdnaar cuando anenta QU gl ning
no 45 capaz e captdr &l pensamiento abttracro,
LD que e51o resulta verdadera sl amenta para
#l tipo de cone.plos prabados en lag soitravistay

" piegyetianas, qus requitten una 2mpiiz base de
expariancia destacads y aprendizaje del concepto
wbosdinata_

Estudias recienies han mosirado que d 80%g
o maht, die los adultos, 1allan fambidn en la realizacién

17
1 Ahars e conydecg U e decheras e gy B une

L

= g

15

Cuscig 2.

Ung warsidn simpl icede o8l modelo de
Johraan pars = rricubo v 14 st fanza,
E} pintmma dn chegpercllo del curriculo
{Idda Lxquikrgiol avtd papara 0o d Latems
dn ensdAAnza. L &yg!oac G JLETinitrg
ATreal e nTackn ko rris de |y meduds

0 Cud lan “ras tacon e aprend: e
propuiice’’ [AAP) woa logracos par
QU BOEACED, Do T TE R Chdat TealEs
oul aprend rae™ [AAA), EA cansouencie,
g ol curriculg, Como M programa

e arnoManza puaden er modi feados,

11 RS0 18 TG IECE,

cte elgunas de estat taress; paro [ explicacion mds
sencilla 44 W10 1o contiste BN QuUA Tale edultos
carercan de capacidad para ¢l “penamienip formul”,
ting mika bien que carecen del marco de rafarencis
aproplado de conceptos eapecificos que s nececitan
para realizar las tareasr. 18. 39 [ a teoria de in
diferenciacidn progresiva y de s reconeiliacidn
integradcra da los concepron #n la estructurs
engnoscitiva, de Ausubel, seomods parfscaments

g la axplicacidn tanto de la lalis de algunos adultos
“para conservar volumen o pase”, come de por qué
un porcantajs tignificatire d¢ niflos pueden #jecular
eslas y olrds lireas de penkdriiento “farmal’.

El modele de Autubel saplisa no wolamente tdmo 1on
aprendidan log conceptos exgontdneos,* 1ina 1#mbién
coéme podemos modificar [ experisncia educative para
aumentar |8 sdquisicion de conceptos eypacilicos en
cualguier disciplina. '

Ef cupdre 2 muniry tsquemdticamanis bag idaas
claves ded modele de Johnsen, Lo que atadie al eurricule
e muestra en &l ludo izquierdo v lo que carrvaponde a fa
enseflanze, an ef lado derecho, L evaluacidn suminisira
irdopmacibn retre - Yimentadora, tanto para modificar
el currigulo coma tas decitiones 1obre 12 ameAanza y
tambikn pars ofrecer retroslimentacion af aprandiz
individual.

Papal da fos conceptos en ' erseflanzz da la Diplogrs

D 1a teoria del aprandizajs de Ausubal v de la
epistamologia de Toulmin deaprendamoy que 2!
aprendizajt del conczpto o3 |8 pacte medular del
devarrollo ds un entend imienia dd muncn beeldgico.
El modelo da Johnson pard el curricula y la ensefants
pueden wr empleadas Grilmentis  pars digtnguir
Izs proctics de elaboracion del curriculo, implicados
en la seleccidn d# loa copeeplos de la bialogia, de
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los procesos de smefianza que wnplican, @ su vez,
#1coger ejemplas y BStividades significativas.

Par eemplo, el concepto de céluts, como una
unidad bisica de |4 estructura biglégica, puede

sér ensefiado & cuslguier nival de grado. Sio embarge,
las dlastrezas Mtad as da las nifiox 10n tales, que
cominmants no oliecemos ensefanza mediante
microscopiot anies de las gradot intermedios.
También ta prewentan limiacrones pricticas,
camo el #scaso apoyo financiera pars I8 Ciengia
skcafar elermantal y las posihilidades del profesor
pars dirigic &l estudio de la célela, En consecuencha,
ul estudio del cancepto de célyls e potpone por

la cerencia de medios de instrucgidn y no debido

4 limitaciones en la capacidad de aprendizaje

de los ninas, como lo saben bien jo3 pdres

que ban adquinds microscopios park sus hijos,
Aun a nivel universitario, los concaptos de 1o
sstudiantes acarca da |as ¢4lulas, como Sistemas

d# transferencia de energia, aflaments Controlada
y organizada, se Jasarrallan leniamenid

& lravdy de experibncias cuidadosaments escogicay,

En el gjermnpla da! cancepto de chlula, tambidn
sdvertimas que 9} conocimienta a3 organizado
jerbtguicamenta, £ cuadro 3 musatra lgunos de (o1
canceptos subordinados v algunes relaciones
ANLIE CONSEQTOL. Pare la mayor parie d6 las secusndiag
de sraefanza, lo mejor g3 comenzar con el concapto
. mdt general, mds inclusive. La razdn de asto £ que

¢} concepta generdd puede 181 relacionado mas
regularmente can loy conczpros que exitten ya

an 4 estructurs cognascitiva del sujeto |gque aprendsl,
sipecialmenta si 4 emplean cuidadoiamente las
“puenies cognascitivor” escogides. Podemaos iniciar
nuesiro astudio con & simpls colar verde de |
mayoria de [t plantet y pasar, 8 travit de una
sucesibn de preguntas y obiervacionss, i wher

que ¢l pigmenta vtrde e1 encerrado en cuerpecillos
eloroplastas), dentio da cusrpos gue los contienen
Icélulasl v que los cloroplastos siryen como .
convertidares de energia luminosa. Si aplicdramos
¢l modalo da aprandizaje de Gagnd,® Lambién
podiiameas comendar can &l toncepio mis
pequeito, mis especi!ico, y pasar de ahi al mds
penersl. Obyiamenta, e1ia B3 La rula que s sigue
maés rara vez; pero Sokemos 1aner an cudnta gue la
diterenciaciéin progresiva y la reconcilizeion
integradera de loy concepios requiki s que pasemay
da lo miy ganera) 3 lo menas genaral, v dr la mency
general @ lo mis ganeral, an dizeccidn inversa

& como planeamot |43 secuencias de sniehanza,
E4to 18 Mmusstia etquembticaments en ol cuadro
namara 4.

L.as estudiot de campo ¥ de labaratorio
cumplen dot papeies de gran iImportancia
wn [ ensafianza 0 la Bislagia. Primeso, 12 requieren
axperiencial con objatos reales parh ot mar
CONCEDIGS Arimanas pof sjemplo: dar tignificacidn
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Cuadrod.
Javerquin concapiugl pasn &
conceplo o Cluts.

Cuairp 4,

Chagramyg o |3 M Quia LoncEptus
lialra ) que Musiir s s BCoIncing
o moseiunzs {nGmuicsl pary logrs
| CelarimcidCitn Dropranvd da
conce 10k dd orden uparisd v e
reconCil INCHAN (NTEgracarn te
LDhCaptos.

2 conceplos taies coma chiula, mitocandria,
fatoiintasis, cadana albmenticia, yogetacidn,
clirmax, vic, Tan pronto coms 18 han inuoducida
haita cierto grade de diferenciacidn cognaacitive
#5101 cancepiol primarict puaden ser &mpleadoy
en combinacioness nuavas para formar concepros
secundfarias) por elampl o) acosistemna, wyvolucidn
¥y metabolivmn, Piaget subraya corractamants

la importancia de “manejar s axperiencia™ para los
nifca; parc 13 expariensil & requisre & 10des oy

nivelas de edad, dondequinra que hayan de ser
aprendidaos loa cancaptey primarics. Sin embargo,

los nifkol mayares pukden rguaris subtaneislmente

una ExPETiENcia Manas conceats qus & meadionads

para lgs nidos de la escusls alemental, PuUgIto que |a
mayor cantidad de experiencis parsd s permite y aquéilos
discernir loy atributos esenciales de fendmenos

u obJAT0S Que 300 NecEsanior para &) desarrollo del
concepto primasia. Tambikn er verdsd, por supuesto,
que et claro "ryfinamianto’’ no st prewnis

algunas ¥oces ¥, por lo Mismo, lop sstudiantn

de enwahznzs media o superior fogran mds pohres
resultadot qua lod midoy, cuando sk les ofrecen
materiales de fos cualed deben desprarsder la
significacion de los concaptos primaries. El resultadoe

da ello 1 que tanto sull CORGERTOY RHMETIDE, GOm0

los conceptos eundarkos dotivaday, mn debhciontes

¥ pueden conducir o deaviacionns an 8l aprendizaje
subsucuente y 4n o) da 10lucldn da problamas,

E! tegundo propdsite importants de los estudios
de campo ¥ de lzbhoraorio &3 quo  sils class da
experiancia pusds ter ampleosds (iciimenta para
probar ley significaciones del concepto. A medids
qua sa RF4IENtAN nuevas & Apas O Nueva) chjetos
del praceso bialdgico, loy estudiantes tienan la
opartunidad, no salagmentis pars dilerencisr conceptos
més sdelanta, sing pars comprobar by clsrided y
significaciin de yua propior conceprar,

Los proyecton nacionales d# curriculo subrayan
axprezamants ¢ importants papel qué jusgs &l
laborstorio ¥ ol estudio de campo pars of sprondizaje
indagaterio™ y pars Ja sxperiancis e resolucitn
de problemas, parg no toman sn cusnta al pepsl
carmiral dol sprandize)s det concepto, dol cual deriran
otras canduttal desseda.

.,
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Poderaas sefialar un imparlanis tercer papel
para igs experinncian da campo y da l2boratoria:
el intarcambic social 3 gue puedsn dar lugar, misma
fue =& presta a un desarrolle slective da carketer
positive ¥ ol incremento arménico de (o3 valorss
positivos. Sin embarga, na son e1o1 loa dnicos
aspecios a los gue contribuya ¢l rabaje de campa
y da laborataric, pues dite suministra 1engillamenta
magnificas oporunicsdes para fortalecer s
respuestas afectivas di cardcuer positiva, 1i ertdn
disstramente planeadas. A medida gue el daarrollo
afective v &l mprendizajs del valor cobran cada ver mids
IMPGrancis en nuestras escuelat, Nas Apraaimamoy
a ver ¢l importante papal de la experiencis an td
resolucidn de problemas, wbosdinada en el trabajo
de campo v da laboratosio &) destrrolle da
actitedes v valores positivos.,

u:n efampic stpeciiice. Apdicacitn de la téoris

Dre ba propia 180ria dat sprandiza)s do Ausubel
desprendemos que s parts medular de s engetanzs
debe ser La de los concapras. Tambidn 1enemos .
aN CUMMLa que #3 iMportante considerar, para cada leccidn,
“lo qua el estudiants ya taba’™, o ses, lof concepton
qua los patudiantes tiensn ¥ qua se relacionan con
las muavas tarcas 44 aprandizaje v ¢l margen de
diferenciacion {o desarrolip} de esios concepios.

Lo profesores geniales han ilegado a reconocer
intuitivamente e1toy hechos, vy nowotios estames- 7, 0
intentandn explicar aquf alguran de las cosat que
hacen dichos profesores, Una altarnativa empleada -
pas el buen profesor &2 mastrar algunc fendrnancs
u objetos y preguntiar & los estuddizntes: ! Qud saken
ustedes acerca do asto’ Miy sxplicitamente,

Ya alternativa significs: 1} musttes hechos (oot

o fandmanca]; 21 praguats o lieva ¢l regisirg de los
estudignisn sobee lo que chaerven lidentifics los
rechos pertinentas): 3} explica lo qus sigus

[aplica lox conceptos qua wxplican 183 regularidedes
en los hechos obsarvadon).

Para smpitar un sjpmplo familisr & 1oy bidlogor,
corngideremas s demostracidn de burbuisy gue salen
de |s plenta Efndes, &0 un tubs de draays inrertido,
con agua y una fusnts varisbie dutuz. Low !
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estodiantes chservan estos “"hechos’”, que Ies
pedimos spuntar: 1) ptanta verde [sumergida

&N 2gua, £n un tubho de entayo invertido};

2) burbutas que suben; 3] sgus; 4] fuz biznca da
intensidad variable, y 5) burbujay més numerosay
s5i hay mas luz,

Ahara l#y pediman qua vaan cukles concepros
poseen, que expliquen “lo qua e tigua g aqui'".
Esto puede ser hecho mediants una farma de
enzananza de discusidn y podemos registrar an ol
purarrin:

Herchps Concepros axphicativos
11 planta verda las plantas verdes tianen
capacidad da foiotintesis
2} burbujas Algunos gases [p. nj. ¢l oxigeno}
ney 420 muy sofulies en agus.
{concepto de solubilidad)
3} 12z burbujas suben Lot gaser son menai 'enios que los
Hiquidos cancepto da dentidad)
4) las burbujas aumenizn L3 fasa da fproviniesis dependa
con la intersidad de dr i3 intensidad de fa luz
la Juz
b5} las burbujas son Ogwran ly fusrzas colesive
exfericas ®RdroLtitics

Algunos estudiantes opinasin qus vemos burbujas
de oxigeno ascendiend o por i tubo de envyo. Podemos
preguntar: " ZCHMD saben usiedes esa?” E3 cinrto que
Ag pueden saber e 12y burbups san exigeno, por la mpls
observacion de loy hechos qua lienen & la vitt.
Infieren que Jas burbujas san ox igeno mediants (4
aplicacidn de loy conerpros que conocan: p. ®j. resultadas
ge la forosiniesis en la produccidn de oxigeno v que ai
GxiG4N0 NO s Muy 1oluble en agua. Por wpumto,
Algunos estudizntes tal vez no conozcan o No recusrden
tue ¢ gat axigena ex [1berado de lag planids verdes sometdan
alatotasintens. Orras evtudiantsg puedan pregunlar
hasta dénde ol didaida de carbona intesviane ¥ u,
o na, el CO; puede ser “consumida’* hasta cierta punto,
Podemas introdusir una diccusidn wbre facfores

o4& {253 Hmitante, coONCepto Que Liens, #n s Miumo, uns
grin imporiancia.

Por [o antenor, debe ser clato gque una ducution
centreda en torno 2 esla tencilla demastracidn puede
producir mucho matenial para un profescr Uy tos
estudiantes), para poner en clard qui conceptos
poisen ¥a, guk diafen al metabolizmo de la planta o,
mis stpecificamente, la Tolotintesis, y también para
realizar una estimacidn de como son geforanciacos
esiod conceptos, (Pueden ver tos estudianter lat
Conediones entrs 1oy canceptos citadns atrds y
puaden ver cHmMg estos concepios explican los hechos
qua obyervan?

‘Podemos continuar planteanda cuestiones acerca
de ta tesa de produccion de hurbujas, si whe o baja la
temperatura [concepto de accidn de la enzimal, $i oo
camhbia la luz da blanca a roja. o azul [concepta de
andrgia daf Foron danro del espectro electromannitical
donde interviens ef oxlgene (concepta de fotalivis,
la forma da €03 en &l agua (concepts de ionizacion
¥ equilibrio), etc. Puesto qus todo el conocim iento
ciantilico eatd relacionadg lej.; pertenece a la misma’
Mmasa de eitructuvas conceptuales intarconectadas an lg
FETPuCtura cognoscriival, podemos "alargarnor”,
desde una sals buena demostraciton hasta explorar ia
A1ructura fogntscitiva cientifica entera de nuestios
s1tudiantes, Ellgs necesitan reconocer 1amhbién esto
¥ v#r cHMo progresan en fa comprensian de un
ConCeptio, o cdmo una 1erie de conceptos [ejemplo:
aprandizair trgewficat wo) infuye en el desarrollo
¥ UtG potencial de un camgo mucha mis amplio
de pensamisnio cognoititivo. En este spemplo
vYemoy cpernt bos principios dy Avavbei, de
difurenciacidn progresiva de la estructurs
cognoscitiva y |a reconciiiacién integradora de
concepton £n la sstructurd COgnoscitiva.

Con ¢ epemnple anlerior debe sar obvia qua la
mayor parte de los profesores, de fos Litrgy da
teato, de 104 programat de estwdic, hacan poca
PCT Lornar wapliciton 0% CONCERIOT QUi 5o retuisren
para intergretar los hechos v las complejas
intarralaciones antre |03 conceptos,
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t# presanta a today los nivale: de la sducacibn,

PaIE IRCOrpOrar |G que &3 CONCCHTIRNTO NUEYD,
comiiderando 13 facditacidn que ofrsce ol aprendizajn
def concepto, Ta dhién es necetario lavar

a cabo wna jnvatligacion de majores y mis grandes
alcances, Gue estd tundeds i locidan tagrias,

puerio que dun quedan oin reapuesta muchds cuestiones
dentro del procmo compleje de diselio de |8 ensefanze
y para ¢l mojoramignto de los ambisntes o
aprandizaje. '
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APRENDIZAJE CRUPAL

. ) It
Crea necesaric que en el comienzo de un curso que
va # desarzollarse, se establezcan las lineas sobre las cuales
s va a nprender. Es decir, que se¢ hace 1til hablar sobra
aprendiraje, mis veando dicho curso et sobre grupos ¥ cuands
el aprendizaje en grupos se ha convertido en urd nueva
forma de ensefior y aprender, an unz nueva didictica.

Cuando bahlamoes de aprendizaje aparecen hes elomen-
tns cameo esenziales a definir, pues constituyen su fundamentn.
Ellos son: atformacidn, emocidn y produecidn. Adembs. por-
que estos clementns giran aliededs- de un conceqto, el cambio,
gue estd Implicito en el apreuder.

Esbazando unz defiuicidn, diemoy cou Bleger que cam-
bio es la modificacidn de pautas de conducta en forma mis
o menas cstable, y, por lo tants, en el mprender ese serd
uno’ dc Tos objetives centmles. -

Volvicndo a los tres elementos antes enunciadns, trata-
remos e pbordar cads uno de ellos

El centiarse en la informacién, con un alumunn. pasivo,
ensefianza tradicional, involuera el supuesto de que la que
se imparte debe ser memorizade y repetide, con un meen-
nicismo en el cual la relacién &5 entre un eduzedor y unao
“memoria” que recistra y devuelve, con una negacidn total
del contexto. Aqui pedemos decir nque cuamle hablamos de
comlexto apuntamos a dos extremos, uno seria la ecologia
del aprender, s decir 1a situacidn ambiental pera que dste
se desarrolle, y el otro, en estrecha relucidn con el primero,
hace referencia 2 lo que Coldmann denomina coneiencin real
y conciepcia posible.

Dicho de otra manera, cuanda hablarios de contetto es-
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tamos sefialando dot circunstanciss, unn de ellas externn, en
la rual estin presentes los [actores econdmicos y socio-culs
turales gencrales y cbmo éstos se particularizan en la ense-
fanza (aqut entrarian las problemas de 1a sociedad en Ia
cual se desarrolla el aprendizaje, y los modelos que aquella
dene de ésie}; la otra eircunstansia se refiere a la incidencia de
estos factores de posibiline o impedir la asimilacidn de la
informacidn.

Por 1o tante, £l manipuleo de la informacidn se convieris
¢n unz de las cuestiones centrales del aprendizaje, y su ex-
tension slconza desde su Inscripeidn en las condiciones par-
iculares de. unu conciencia individual hasta Tas condlciones
gererzies de la lucha de elases (deatro de las cuales la infor-
macion e un arma. de fucha: Gramsef},

. Circunscribiéndenes a la situacidn restringida de una di-
ddetien particular, come ésta que.estamos desarrsilardo, pode-
mos continedr indicande que de la informacion sobie un
sujtto pasivo, se ha querido pasar o la dada sabre un sujele
activo, en e! sentide de que pastizipara en su formacién, El
elemento que surgid con esta parlicipocién y sobre el cual -
més sc llamd la atencidn fue la emocién, o mejor dicho, Ja
afectividad que s& pone en movimiento frente o la informacidn,

La atraccidn o el rechazo qua determinada comunicacisn
provoca en el sujéto, y el réquerimiento por éste de clertos ele-
mentos de 2ruetla o ra negacion o distorsién de otros, ha sido
¥a sefinlada por Freud, .

Es decir, la afectividad se moviliza frente 5 determinado
matedal que le es aportado al sujeto, pero a su vez tambida
ella inierviene en la bisqueda de nusvo material pars lograr
satisfaccidn {epistemofilia), sunque 1 veces se Frustra en esa
bisgueda, . :

. Es i como la afectividad aparece en una direccibn pa-
siv2, putsla en movimiento M ser golpeada por la infonnacidn,
Dera 2 su vez en na direccidn activa al ser moter de bisqueda
de informacidn,

.El tercer elemento, la producelén en o1 aprendizaje, cons.
ttuye la otrz variante del problema.

Frente al aprender mecanicista, memorizando y repitlen-

14 :



v

do, y 2l eprender comno Juego afectivo (1 sseuela ficil, o Jos
frupos que se manegjan sin informacidn porqua “todo estd” en
los integrantes}, cvonemnos el aprendinfe como produccidn,
que significz que del juego de educader-educande, con im-
pileanciz en ambos de informacién y afectividad, aparecen
nuevos elermentos como producto de ese interjucgo.

Es decir, que jas pautas de condurta del educader y del
educando van 2 fer un resylizdo de haber puesto en elzbo-
racién a informacidn, la afectividad y las gircunstancias pos-
ticulares de la relacidn.

Cuando hablamos de produccién esta denominacién al-
canza también en Tz ensefanza a la posibilidnd de crese nue-
vos elementos trausformande lo d2do, o que Jo dado se con-
vierds en nstrumento de hidsgueda.

De aguf que aprendizaje no es sélo 13 ssimilacidn de Ja
Informacidn sinog también la posibilidad de utdizarla. .

Pensamos que el aprendizaje grupal se convierte en’ uma
experlencia modelo en didictica, pues con &) es posible alean-
zar 1o anles enunciado.

En el grupe se podrd observar y sefialor el fuego sfectivo
que aparccerd frente a la informacidn, que serd Ja tarez 2 tra-
tar. De resultag de tode ello el grupo podri lograr ciertas

conclusiones.
Para mejor delimitar lo hasta ahora desarollado es pe-

ecesario elaborar una idea sabre el procese evolutlve grupal,

para poder wsi pautar difereates fases del mismo.

Por la tanto comenzaremos por obwenar ofine se des-

enviclve un grupa gie recidn se arma fronte 5 una tarea v
las vicisitudes que recorre en su desarrolio.
- Scbee In linea del funcionamiento grupal, podemos decir
que sc visualizan tres momentas. g tres fages, que aundgue
tienen unz primera sucesidn genética, luego aparecen siguien-
do o nn esa secuencia, de acuerde a las citcunstancias, 2 las
exlgeneias de los problemas que se tratan,

- El primer momerto se puede denominar de indiscrimi-
nacldn. Aparecen confusos los ohjetivas del grupo. no estandn
clara la tarea; aunque intelectualmente se pueda responder, el
razonar sobre elly‘es posterior.
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Las ticticns que se utilizan, los roles en juego, lag aetl
tudes, l13 couceptuslizaciones o cotegorizaciones, son clemens
tos que estin en alte godo difusos o no diferenciados.

La participacidn de los integrantes psti basada en wna
pesspectiva individual y ne grupal, participacién en el sentido
de lo que Bach denomina “técnica del banquiile”™; la referencia
2 olro grupo ¥ no al presente ¢s habitual.

. Es decir, que cada integrente, si se acerca a'dinlogar sobre
el tema, Jo va a hacer a nivel de sus experienclas onterfores
haciendo caso omiso al presente, refiriendg relatos que patecen

“en el aire”, ¥ los etros actuardn s8lo como escuchas, o discu- )

tiéndole Jo expresado pero como situacionas bipersonales,

Los toles tisnen una significasién “prestada”, algunes san
integrantes, otro es coordinador, otro observador, porque asf se
dispuse, 5in que se hubiera integrado &l funcionamieats e
estos roles deniro de 13 estructura. o5 decir, sin estar expll-
eitacls por la intervencion, &l aparte de cada ol o Ik constis
ficidn de ese tado. : )

Asi #3 como este momento ticne las caracteristicar de ln
indifercuciacidn. por lo tantn, los clementas bdsicos da tado
frupa, interacciiiy, eonciencia de interaccidn y fiaslided, apa-
reeen no visualizables, o mejor dicho, sin una forma dsterml-
nada,

Lo quc caracteriza en esta situncidn al grupo es una in.
coherencia organizativa frente s 1a taren. .

Las indicaciones o sefalamientos centrales del coordina-
dor, en este momento, dehen ser dirigldos més sobre ¢l en-
cuardre fque sohre )2 tarea _

El sepundo mamwente, o Nlamarivmos de diserimlnaciin 2
de diferenciacidn, gt ¢! del cachuccimiento Lisico de dos reles:
coordinadar e integranta; comienza a despuntar Ja teres numi-
ficsta v la tarea latente. es devir, cuando aparece el eselase-
cirmicnto sobre ln tarca se muestron sus earacteres explizitox
(lo enuncizdo como “parz qué” de la reunién), y sus focetas
implicitas {otro tipo de expectativis). El movimiento de lo.’
implicito a la explicito, implica un Hempo en ! cual su mar-
cacibn sucesiva, a través de sefalamientos, permite dicho pa-
e, o
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Micntras que en el momento anterior Io que prima &s una
ansiedad confusionel, =5 recién en este segundo momenta (a
de discriminacidn} donde son visualizzbles los miedos al cam-
bia (miedo al ataque y pérdida). .

“También aqui lo que nbsenamos es el instalarse de la
rasistercia al eambio, circuls vicioso ammadg sobre los mie-
des y en base = comnportamientos arcaicos.

Es recidn en estc periodo gue se observa 1a posibilidad
de elemcntes como perlenenciz al grupe y partinencia a T2
tarea, ya cque estin enunciados los elementos bdsicos (roles
¥ tarca). A esta altura la emergencia de defenninados lide-
razgos tieng coherencia con el abocdaje del temz v 1 estruc-
tura del grupo.

El tercer momento ¢ de sintesis se daria cuando ¢l grupo,
en plena funcionamicnta, conienza un grdenamicnte de los
diversas subtemas, que formisn parte del 4mma; empiezz a
hacer experiencias integradoras al lograr unidades de sintesis.

Este estadie es lo que se ha denominndo como momento
de productividad, de insight, o de depresidn, segun la visibn
téenica.

Ademiis, el prupe ya experimentd la conjuncidn entre

- In verticaltidad y la horizontalidad; clementos que l= permi-

ten no sélo una integracidn actual sing también wna pers-
pectiva histbrica, el renmamicnto do viejos esquemas o ex-
pectativas, su aplieacidn achiil] y de aki las medificaciones
necesavias,

La verticalidad permite ver a cada intezrants ¢ ajuste
de su historicidad al presente, sy movimicnto actual y su par-
ticipacién en el grupo. Lo horizontal le pemmite at grupo ir
concientizandn su interaccionar, su estructuraciin y o} des-
arroilo del tema.

E! aleanzar este estadlo es sélo un momento, gite lucgo s¢
va a altemar o suceder con los otros momentos. Pero después
de aleanzado este terecr estadia, In aparicidn de los momen-
tas anterigres se hace en un nuevo nivel, ya que esas sinacio-
Res son comprundidas prr el Srupo como fases & partes v no
come un todo, coman se creyd cuande se dievon en el empezar

del grupo.
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. Es de se#alar, que estbs tres periotles Inherentes ad desa-
rrallo grupal, aparecen en la nayoria de los trabajos que liemes
releido sobre Ja eaestidn, aunque se hayan utilizade difcroutes
técaicas pama condusirles, v se conceptualice por lo tanto de
distinta torma. Exceptuamos la tendeucia que tiene camo poss
tulado que el grzpo estd estructurade deede 1a primen reunidn.

For lo que cstamos cxponiendn, podemns pensar que en
l2 situncidn de apreadizale grpal, e aprender nparcee lucgo
de unn cicsts resalucidn de la gropal, abngue luegs la mareln
del praceso invaluere ambos términos y Heve en 5 b necosl
dzd de su concordancia. Dicho dg clra manera, podemos ox-
presar gue 5f la linea de furcignamiente grupal se desarrolly en
los tédiminos nntes expuestos, aparcce coma central el ubicar,
cslimitar y observar ¢s2 linea previamente a la obscrvacién
dal aprendizaje de 1a buren propuesta, poe lo menos en ol co-
mienza de o aprender grupal.

De anui resulta coma aperative la elabaracién del sisteng
relacional (interpersonal) come pasa previo al obordaje a uu
tema. - s

Pero asi planteadn la cuestidn nos leva a unasseris do
complejos nucleares a resalver: ' S -

8) La elahoracidn de un sistema relacional ci tambifn un
- aprendizaje.

b} De lo anteriar s¢ deduce que es necesario ublcar y
evaluar exe aprendizaje, que a su vez Hene y no tieno
relacidn con el *oma,

c) El aprendizaje ex de una taren, io fjue 12 logrn e
snresnlucidn, pere esa tarea puede servir pam esa
resalieidn; entonees, In earca aparcce como ohigto y
cnmo medie {s¢ va 2 aprender cwoa tarea, pero o s
vezr lu tares sitve pam aprender). )

d) Lz infmrmacion. la emacién y la produccidn van a
ser de caractersticas difewentzs en los momcntas de
apreader una teren o de la keres pard apreader

e) E! cambio, resultante del proceso del aprendiraie, va
a tener eomo determinantes a la interrelacidn de los
elementos que estuvimas mestrando 2 lo largo de esta
expasicion; debemos tener presente que dichos elemen-
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tos estan instalades en diferentes planas, en las cuales
es necoiariv ubicar des tipes de anticulaciones, una
interna a cada plang y ptra extena de los planos eo-
tre si.

Traturewos en lo posivle de ir eibvzando estos puntos,”

¥3 qur erceinns gue son elles Jos que constituyen el proceso
del aprendizaje grepal.

El primero y el segunde punto estin referidos direeta-
mente al funcionamicnto del grupo. Elles heblan de lo que
es ponible wprender en un grupe por participar en su fun-
cionamicntn, EI inlﬂ":l'.]t;tu;lt’, ¢l orencomedar CUHdUCLLi. ol e
persar lo qui se espres para que lo “cntiendan”, lleva a cada
integrante del grupo a mudilicaciones, a reinstularse en la ne-
tualidad de Jos snjetos prosentes. Lo que aqui surge como
elenento clave es el rol, Lo nsuciin y adjudicacion e rales,
el intercambio de los mistios, v el tograr el adeeunde para
ubicarse en este grupo, difereite 1 otros en los cuales el sujeto
actud, es un aprendizaje de relaciones o de interrslaciones
que llevan a una conacienvia de stuacidn, en el sentido de
aprender 2 lograr el rol nue eoncuerde con los otros que sc
hallan en ese momente. {Aqui, concusrde no es igual a adap-
tacidn. expresa una enniclacién con la.situacidn, pers no por
cllo 1 estar pasive en la misma)

Cuande hablamos de "ograr un rol” lo hacemos con res-
pecto al grupn. pero A su vez estg te extiende a la taren, e
anui surgiria el tenes un ral ¢y un gripn para el abordzic del

tema. Es asi posible que las evaluacinones pusdan pasar por

Ins gradns de pertenencia, refercneis v peitineneia de ins in-
tegrantes del grupo, establecicado un denowinader eaniin al
grupe cnmo tal
De lo antaiior cortinda el puuta siguicute ), el lograr
un rol para aftontar una tuea es wn aprendizaje de s rol
Fara esa turer, plane que podemus dencminar del znretdi-
taje en la dinimicn de lo grupal, ¥ la tarex actuaria como
medio. Pero u su vez la tarcs es abjeto del aprender, obicto
que serd analizado y sintetizado sepin las earneteristicas e
aquellz dinimica, gque estard tagida por las singulasidades de
es1 larey propuesta.
-
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Aclvando esto dllime, 1a tarea leva involucrade o que
denaminarer:ns como elementas ideolégicos y motivationales;
€s cn ese sentido gue [a tarea con sut significacionss tife el
ral logrado.

La informacién, emocién y preduceidn (punte d), cs fieil
de observar que tienen caracteristicas diferenies segn mi-
remos lo grapal como 14l o el aprendizaje de un tema, Es
decir, que la infoermacidn en lo grupal va a ser dada como
sefialvnionto de lo que ahi ocurre con lo emoeional, y de-
rivarin de ahi en crasiones otras pautas de conducte que
serdn resultado productivn de claboraciones grupales. En re-
lacidn a la tarca, la convergencia de csns tres faclores ser-
vitdn para comprenderla ¢ enrigueccrla.

Pero, (aqui aparcce ¢! punto e} no podemos dejar de
obicrvar gue estos aspectos analiticos hasta ahora desarrolla.
dos configuran una totalidard. Fn consecuencia, la resultants
de lo que estd ocurriendo en este proceso, que es el apren-
dizaje grupal, estd fntegrada por infarmacidn que deberd in-
eluir al proceso de! grupe como tal en relacian 2! fema pre-
pueste, Expresado de otra manera, 1o informacién resnltante
es nn compueste infonmacignal donde el tenis tiene las ea-
racteristicas del grupo. Eb nivel de lo emocional resultasd del
grado de afectividad totalizado por grupo y tares, y la pro-
duccidn consistird en una medificaciéu externa del compor-
tamicnte grupal ¥, 2 su'vez, en la adquisicidn del esquema
referenciul sobre la accidn, producte dicho esquema de b
experjencia trabajada. .
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| Josd Bleger

por pre Lelieaiéng el conotimicnte que se aleunza estd, 3 s
ver, sncizlmente coudicionzdu,

g) Porquie ¢l hombre es el tnico dr los seres vivos quc
puede peniars a sl mismn coane whicto, utilizar o pensdmientn,
cobeelie shialatos unjversehes, criear un henguage, gutves y pla-
rilicar s accifn, wiilizar inrumenlos y Wondcas que meadifican
S propia waturuleza, Aug dormaade patte de laoialursheza,
puedn en civrta nushda ser indepenhente de ella. Tode estu
citd en eshiecdie relacién con su positalilad —distinia 5 Ja de
togas Jos animales— de producir sys mudios de subsisteneia,

A} Que la produccion de esos medios de subsistencia crea
I piatnz fundunental de 1udas las nelaciones hunaos,

‘ibliogrralia

Las 1rleienctss cumnlomy de L oiog uu-ng-i.!n; de coda capminln
» tocontracin en fa hblheogralls eoscal que se smerta ol fipad ool lilve,

Excrauy, 1. A. C.; Dueher, Mo Cacurer, B Thgjovne, fe: Birels F.
(e); Faver Bovionier (4); Foucanh, . Gubduciy, K [a, 5); Crortbay.
oer, W Kardenr, A Marz, © {2, B); Mare, (2, y Engelr, F.(a); Mir-
brazi Pungpy, M. Ih); Floganow, | Poltzer, G {2); Rowrndlal M,

Curirrin 1L

fnr':dl;llctn

Y. Le conducen en pisivado,

EY tésming ennducta o comipratamivntu lue sida incorparad o
& la picnlagla deule alros campas del conovimicnta; lue a0
anleriamenle l‘ll'i]'n!t':‘ldu onja !|u{1ni|:.'.]. —vl sigar sietido Lan—
para seleiie o dar cuents de Ja actividad de una oo, 1
ctierpa, v i, cledlera Pasterivrmcnle, Thodey o mtocducs
en bioloiie para seletiise tambnén g las manifesacionss de 1o
sustancis viva: ctlula, niclen, eletier; ¥ Jennings, en pricologia
animal. En lodes edos campoy, el 1érmino se ictwre al conjuale
de Tendirnos e s tliservnd Hes o CLELl &1t f.iq:lnr:;‘i ale sor
detectadns, o enal i:|i1.|'r'|!r:.1 la LonsEna mr'lm]::]ﬂg:’r:l Je atrienw
a hes hechios tab cund ellas se dan, con eteloaen Jo teda iole
rencra amimisti o valisa Se bosea, o 1o tanke, e s ey
celpscion ¥ estilin wan woa investigecin Woe <o be iy Line
potilde— de adiciones sndrponehlicas. Lsta peicion actaae
talisica y anbivitalisng tientle o teclas T2 Cheias a o ntaw
LT rh‘!ll"iﬁll cleseribne i & r:l'lltr.l.lil:iu Fawding St Lemmtoraon
e P (e Jox Foommmenos mosgoos, sia temer el de
recusrir 2 poferwise o lorrras 2penas v ditindas o B seeun
talurales, Eu el estinlive ded ser bomdng Gamincn 8 apin ol
trrmine & feclas Tas searcinnes o maanidedagiones exiegene:, tuat
tamlo asi de e |3 invesdipacadn poiraldpiee e convinuesy
tambidn sisbelilicunende en ung tasca olbochva, ¥ —pew i
tarlo— 1a picologia en una ciema e ba maturideza.



on Jord Blewer

El térmigo conduzla, aplicads a las manifestaciones del
incdividun, tiene siempme Jo connatacibn de estar dejando de lada
lo mis central o principal del ser humano: Jos [endmenns pro-
plamente pulguicos 0 mentakes Estds oliimos scrian realmenle
lut fendmunay mds importantes, dado que originan la conducta;
y £ estudizmns iinicamente osta oltina, nos estamgs ceapandn
silo de productos v derivados, pero oo del Eendinenn cenlrel,
Evimotdgicamnente la palabea eonducta ey latina y significa con-
ducida o guiade: es deeir, que todas Jas manidesaciones com-
prendidas en ¢! término de cundoeta son actioncs comluridas
o guizdas por alzo que estd luera de Jis mismas: por Lo mente,
D esta manera, el estidin de Ja conducla, considerada asd,
asienta sehire un dualiszno e una dicotamia cuerpo meste, sobre
la radicidn del mis pore idealisme, en el gue |2 mente tiene
axistencia de tuyo ¥ o5 ¢l punto de arigen de todax las maniles:
taviones corprrales; sepun osta perspeeliva, ¢l cucrpo es sola-
menle un instrumentn ¢ un vehiculo del que se vale la mente

. {alm3) pura manilestarse. La raiz religinsa de este esquema e
taeil de dedueir.

En la hlsloria del concepto de eonducta en picologla, ticne
importancia ¢l arjenln de Wittn publicado en 1913, que inicia
la vurriente o escurla Namuda Conductismo o Behaviorismo, on
¢! qur sotiene gue la pricologia cientifica debe estudiar sblo
Iy manifestaciones externas {motueas, glandulaey y verbales):
arjucllas que pueden ser soowtidas a obwrvockdn y regidoo rige
ruso, tanto cone a venficacion, Ya autes que Watson, Pillshury
kabla definido la juicologia como la ciencia de ta condwita y
Angell —integrante de b rscuela funclonaliga— anticipiha el
reraplazo de la mente por la oonduda coman alyeta de Ja psico-
logiu. Fusblemente entie los mas impurtantes, en o rue pespuata
a |z concducta remn ohjeto de L pereologia, haya que contar los
estidiot de P. Janct y los de 1. Fidion, Este dltime fonnuols
desde 1908, una psieolufia del compentamienta, y I Janet hizo
impritantes aportes 2l 1emo de |2 psicnlogia de b comlucta, en
la que incluia fa eoncivacl, considrrada come onz cenducta
parlienlsr, eomu una compuicacién del acle, que s oagrega o
135 secinnes elemeniales. Eb misme autar eshudis la evoluridn de
I Forcdiets, deseraonde uea jerarqula de operaciones, som-
nuea de qualio grupos: conducts animul, intelectual clemenial,
medin y Suprnioe

Ferv aun con otos anhicipas, o lhavierdame de Watson
fue una verdaders proclama, consecucnte y abienta, de upa pod-

Cenduria o

citn materialista en paicelupin dooes aon cussiderandn talag
tus limilaciones mecanicntas y lar reparns poestos por difoien:
tes autores a 1k verdadera patemidad de Watsen sobbe e can-
copto de condacty ¥ —onbre vlins— Lis objerignes de H. Picron,
parn quich ¢ hellaviorisng, cone maicolaria ovpedilcamente
nortramericany, sibo tivne de etpeciflien "sus exaperaciones fro-
curnlemenle o iles’, .

Sin entrar en esta polémiva de la priocdad sobee el con-
eepla e conwlucta en pricalogia, interesa saber yue fue Watwn
ef fpue prownovid ona de las vaonelas que Meieans tapalalear, adn
mbs, el edilicio e Lo paiodlogin cligra y que ——de divintas
MAneTls y 1y ileredes yaloes—- apnrhd chementns goue-cune
ducen a nurvas pasibifidades de i psicologia, Tolman dice qur,
indiswntiblemente, s habli de la pucelegia como viencia e
B comchiseta antes de Watsou, pero esle dllims transiorod L
vouducle e Siuuo.

Walwin ncloviy en la cmducla 1odos los fendmenas visi-
bles, obgetivaments cwaprubabiles o factibles de ser aometidos
& Tcpisine ¥ verilicnehi? y e 3o Sempre espueslas o tenn
ciones del aganisnn o hes vslimulos ¢gue tolre € actian, Inteata
aseplar Y pwicalogla sulae ol mudiela de s cienciag narurales,
con na wilida base cxperiniental, y por clio preseatd usa siste-
mdtica oposiciim a dos postulados lundamentales de 13 puice
brgia elisiva: a e isbrospecrion como fwedo cientilicn, v o la
cuntivncia conn uhjelu de Ta peicolngia, Soliae osto dhtinw, sin
embitrge, Lal e lo sagicre Tilouin, quedan dudas de si la
cachiion de Ta eongiencia, por pare de Watson, es de varictes
untuldgics o metudolagive.

Eoftha fncliye oo clivisicay tripartita de T conduweta, guee
presoda cutne puy seimefunle o Loode Meoeall; donesina
procesos 1l s dee pevimicntas olkervebles, distiagnicndala
del comporonienta vy ode las viveocing, B! compurtaniento in-
cluye los processs gue denmiia elortives o seales y para hes
e s emplean runceptis funcinnales, riaealnus que para hin
fenfimenos o vivencias se utilizon vengeptos desciptivos,

Laplien estos ronerpites con vjenaplos sencillos, 8i se obsenva
un bedador y ose determuna gque el ntdmro de fedos gue pare
Pt soEala v d [\ruin.u:,-l‘l-utﬂ, PR hHl.'i{‘ndﬂ VHLL pISE TV Erinn
del onpartanicnty, o3 divin de procesns efectivies o reples; 4
suhie osda Base se determing Lo [Mig.i. del fenader, s eatd den
chbicad o si compartannente con we canceplo Lot bomd, Fa
b epempdo wimilar, yaa peoona desorwila picsde elso o la



23 Fusé Mrger

ealle y yo Iy recojo y se lo entrego; si al dia siguiente vuclve
a encontratla, esa persona reacciona e ateo mndo; deseriba sa
comportamients digiends e e ha reconncido o que e re-
cutrda. utilizando un conero deseriptive.

Las vivencias o fendntenaos extdn cotstituidus por les pea-
samientas v opiniones ue cada sujeto poede expresar. B Jefa-
dor purde dhecis que estd Batigalo, ¥ ol dewannidn e ayer, que
me rreonoce. ero puede haber cuntradiccion o una falta de
paralelismg enlre la descnpeion funcienal de su coanportamicnto
4 fuf vivenvias que realgends tichen esus individoos. La con-
uitts externa ¥ la conducta interna ¢din Tne silo acopladas por
Toereu y atvidentabnrnle, sino epparentadas por esentia y uni-
uas objelivamente”

Sewin Koflka, Thurndike tumliéa emples o pululies con.
ducla de la mizsma maners o con la misma eatensién, es Jecir,
ncluyendy o aspecto fenoménicn,

Jaspers o5 otro de los autores que inlentd noificar hus frd-
menas gue estudia la micalosia, oidesdndelus en cuatro gropas,
segan ol grade de perveptibilidud de lox misns: el primero es
¢l de bos lenémenos vivencindos; el mgundo, o de Tas funcienes
¢ rendimientos ebjelives {moanei, sutelizencia, inabaje, cleé-
tera); ] tereero, el de tas uninidesticiones corponales cencomi-
tantes; ¥ of cemto, ri de las oljetividades signidicativas {expre-
siones, acciones, sdyat),

Lazache ha dedicudo mucha alencidn w esie Yewa y deline
I3 comdocta coreo la batalklod e by reacciones del mgagismn
en ly situseian lotal Hegopwee on €00 1) La condugta extetior,

s mamilivsta; 23 la expediencin eonsoente, 128 con el et acres
sible e el relatn, ipcluyrade Jus nodifieaciones sendivas sl
(etbvas; 3) mesdd e ioties suanddicas adsjetivies, Ll coms ellas v
accesibles & la dnvestyracidn lsdoldpica; 4) les productos de la
entduycta: esetitas, dilwjos, trdajos, teds, ededleia,

El L&k comdistta se L comvertide asd, en L actoatidad,
en pattimonie comn de pracdlogos, il antroqwiopios,
s gut o adle solo ciples se sté filiado en s eveneda el
belizviuinme; inchoive se ba convertit eu on bérnine e
fitne las i'r.‘nluj:l.! it 11y perleneg e v pingopa esaela en [
cial y de sor Joosulivientenente acutral ctino g enislilpis o
Fornar parle del Joppieaje comén s Tvestigadores de diviatas
disciphinas, campos o e s,

Dy esla manera, e enploo gue vaimos g laeer imsntros Jiel
téemming el Juera e Doy otes de La escurls vondurtivig ode
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nlguna de sus variantes, aunque por otry parte teseme y tecOge
las consrenencias, prea fz psicalugia, de Ja revoella watsoniaa,
tanla come las de [a Cestalt y ¢l psicoandlisin lucluimos asi,
Lujo el 1&mine coeducta, fndas las manifestaciones del ser hu-
mann, cunlesuicra sean sus carcteriSticas de presentacibn,
ainpliasilo de esta manera ¢ cuncepto a sectores mucha muds
vastos que los que carcterizan al conductizmo. Es lu gue han
hrcho, eutre otros, Kolfka, Janet, Lagache y -~—cntre nosotras—
I& Michon Rivicre, Al cosgimilo de mnilestaciones del ser by
man gue Hamamos conducta, extd dedicado ¢ presente estudis.

Adeptmnes, coano punto de partida, Tas delinivicucs que Ja
Lagache solne eonducta, como "ol comjunle de respuestas signi-
ficativas por lus cuales un ser vivo en aitnscibu jnlegra I ton-
siones que ametazan Is unidmd y el equilibzio del crganisma™;
o como "ol conjunty de aperacivacs {lisiulbgicas, motiices, ver-
bales, mentales) porlas cuales un organixmo en situacién reduce
las tensiones que lo motivan y realiza sus posibilidades”, En el
ser humano este conjunle de operscinnes tiene una esiructura
muy compleja gue jietmes distinguiendo en el curso de nurstie
vEpesiodn, :

Fl

2 La condusta como feadmeno cenfral en In pricologls

Trabajar en psicalogia oo ¢l conceple de eonducta es una
especiv de 1elomo o “los hechos misnas™, en 1a medida en que
edo es factibie en eualynivr ciencia; este atenerwe a los Techos,
taf cral s Jin y tal emon existen, ponmite conlrantaciin de
observaciones, verificrcidn de troras ¥ comprensidn il
da apwrtaciones ubicutas on distintos conlertos o epcuadies
bt icns,

Muestrn ostmijo de la ronducia s hace en forcion de la
personadidicd ¥y del fmseparabhe cottenia secial, dol cunl of sor
lumant s sivmpre Inlegrante; estndiamas fa comdoota e ol
dad de powes y no cose “eesss, 68 desin dindavicanaente.
Mot y Kloekholin cognieran custen praposiciones “mininta
weuciales” de uia Leords dindmica de 1a personalidad, a sabur

- ]
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1. L4 conducta cs Tuncional, Por funcional sa cutiende que
toda coulucta ticoe ena finalidad: fa de sesolver tensivnes,

2 la comlucts fmplica srmpre conflicte o ambivah-neia.

1 La couducta sélo puede ser comprendida en funtion del
«ampe o canleato en ¢ fque ella ocurre,

4. Todo organisme vive tiende a preservar un estado de
mizima integracidn o cousislencia interna,

Caintitden on catas coatro punios € paicaandlisis, la autro-
polagia socisl y la pucolmgia del learning, FI psicoandlisis
eusirado | coutfneidad entre los Tendusenos nosnades ¥
matokrions de conducta; Ia sntropologia sncial fuve nna gran
influrnrid en oMo sorptacicd de ko condueln, crane eMrudun
unitaria, ol remper luy distincidn calegbrica ewtre sociclades
ofvilizadas” ¥ Tsadvajer™t I psdeoligia del fearadnz la cuntri-
buiia a integrar micatra canpreiniin de los ateibutos y sipaci-
dades, vislus come dnlcamente: "hunmrosT, ¥ lar carecieristicas
de erdutta tanifestadas por ol ynmadie "animal™

Lns aporics con gue se cucuta en la psicologiu contenpos
rdnea son cupiasns y conluadiclonios. Aaqui desanolloon smes-
tra perspetiivig de que To eoducta es lz wnidad de estwlin de
toda In psivolemia y de bidas tas eaeusks; 1o fuo Ju e, s
que ya lo I sido, Scan cuales fuaren Ius Tundamentos tediivus
¥ Jos “modilos™ de pensamivatn cnpleados, todas s oomzientes -
¥ tudos Ios campos iceligicos Lan edudo culmliands cons
Cicuts o inconscicmlcmentc 1 coluda, Fsa unidad de fa eual
tackors han pantide os paultiloeme y eotilradiiens, on contanle
dever, Por ello, Jo que intentagans ¢n nucsire estuio presente
s una diak'ctica de | cotdneta, de Lo bas distintas escnclas
bin tondo sble (ragmentus dilesentes y eon clio ban distor
sionado fas yeluciones feales cutre los momentos del proceso
dinlctice unico.

’ 1 Uridud y plelidud fenoménica de la conduets

Desle antipgno 1o setinacen en el scr humano dus Hzos dis.
tintos de fendinenos, a Jus gue pusdin reducizss tedas sus manj-
Festacivnes, Uno es concreto, spazece an ol cuerpo vy o nelm-

Ay mum o moal R g

Condugta . ai

¢

ciones sobre el mundn extemo; aupnue nunca pucde existir una
accifn sehite vo absictn »in que concumitanlements ACNRE HNa
enuliffcacidn o nwovimdento del e R, puﬁh: n:{*n]rr i s
u ntro sean, en moraenlas distintos, lo mds jmporiaate. As, con-
sideramos uma vendloeta cvncrcta corporal enanda se trata, por
ejesnpl, del rurgagmionlo o pelidez de La cama, micutras goe
calilicpans de comnlucta concicta en € mundo cslarno a, pur
eiemphn, otturrir o on M, cond oer an autemdvi, aungoe
para cile 3¢ vevesite loghcammmie de ks modilicavioues LT M
rales Oro tipe de comlucla incluya todas anucllas manilesta-
civnes (que no se din ceane acciones materisles y concrelas sino
de manera simbilicn; estas dllimas son los fendinenes reconp-
‘ofdus vope nnnloles, .
Estos son los Iendmicnos de condocta de los que siempre se
ka pastida en ol estwlio psicaYigicn, Fas dilerracias doctiua-
rins derivan lxlas, no e 1o sicelogia misma, sine de apliear 2 s

psicnlopia doctiinas cirntHicas ¢ idealogdas gue waman selecthvg-

y trefereibonenle s sliunes e estas Tendmenos ¥ hos acla-
cionan de mia maners daila, o bien olvidarn o postergan los fernd-
menns 1eiles reempiledndolos por alstmcciones o eotes de o
que hacen depetader 10z [endinenos menos zeafes {alma, espi
Tl chedle); en esld dltima forma se procede 10 ya sl
en ol campo religinia o nctalisica, sine en ¢l mismu campe
cientllion. Por efrmplo, extsten fendnenos que Jamanes men-

lales; de dlos se demva o) conceple absinucto de “menle”,

que pasa muy praalo 8 tener depridenia y vida propia,
de tal mancnn que o fehaoun comavlo estd conteridn "
rezulia de un bipeldlics funcionamients de wa alislzaccidn,
lsdituida evcenteleguia, Para wsatos Tay fondnrnas mentales,
peio o hay wia “neate”; hay fondmenos y valoes espriaales,
petir elle w0 aplies que baya s espitily,

En etta forma, los dis tipes de fendmenos [t‘mil:mtcry ¥
sipthélics) dicron lugar a un dualismn sustandial; de Ia phora-
Tdnd femuninica se Ligo uoa rasposicidn a up dualisimn s
tancial 3¢ como si se desribivoan, por ejrmpto, el yn y el
trucno w0 e fepdmens livados 0 un s Sucesa, s
dependirnte cada vng de dios de smg espeeial y particelar cate-
Fuovia sudangcial, entre Lis cuale, s Ih!'|1|.!.11| LI IULR 1y
coenplejas ¥ alisontidas, Fate Gipo ole biasgead W dealisa proe
catde de Ja seligidn {y de L ergauizniin sociad gue Lo sustentd;
Lene una binca de eveluclfing gue g3 ligela a o mitulogia,
donde o hacla depender e rayo y el trueny 3z vie de no

-
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4 dics particular, ¥ Ia zpuricitn de los fendmenes se describia no

a2 Jesd Iilegrs

. €omo fenémenos, sino como wra lucha entre ol wios del rayo

1

¥ ol dios del truenao,

! Para nosotros, to pluralidad fenoménica tiene su unidad en

v

Fiu. 1. Lyesa de a conducta: 1} drea de ]a meute; 2Y hima del oeerpo;
A} drea del munde extemmo.

¢l feadmena de fa condita mistaa, en o funcipianieatn alla-
meate pesleccionado del sistema perviese cealral, y en d sir
humano considerade sicnnue como persom en eada uua de
sus manifestuciones, vinculado ¢n o condicidn humana a) me-
dia wejdf, ;

Sizuiendn a Pichon Hivire, represontamng Jos tees tipos de
corlutia COMMG ires cirdlas enncfntiius ¥ lus erttinermnos
cumd uan, dos y hes, Quar carrespenden pesp clivamesle a I
ferdmenos meataes, corporales v los de attuacion cu €] musdo
exlorn. I mauno autur, estudiandn rany detelludmenia exte
Fquema y su dindmica en pricohigia y psicopatolagia, ha lla-
mado a caoy circulos las Areas die la conducta,

Mowrer y Klnckbohn reficien quo los paledlopar se batlan
polarizados tondaacol:laenle va Qo grupus: los mecunicias ¢
Jas finabistas Ceebedomistan); pory las primeros 1os estlimudos pro-
ducen movimicios y certran £ estudio on esta relacién, uicn-
lras que lok fipalislay estin interesados por ¢l estudio de la

- o+

Camfucta KNy !

relackdn endra los movimientos del ruerpo y los electos resul-
tantet. Lot autores mombrados integran esta divergencia en
un esquem2 Unico do estudio:

Enimulacién ——u—1p Movimicnlt «————» Efrrios

Pero, ademds, enire By edimulacidn y ol movimiente inier-
calan I cxistencia de los procesos simbblices (razomzr, plani-
ficas, imaginar, considerur, pensar, etcétera), con lo que el
esquema cf el siguiente: ‘e

r-
x

/I'rﬂ('em umbalim\ =
Estimularidn ’ y Movinfontd ——ey Electa

Un esitdio de I conducta dobe sbiarear todas los morentos
do este process, agregandu que lus efeclos 1anibida peeden set
divididos, segin recaigun sobre ¢ sujeto milsne, sobre oires ©

sobre €] medio Impersonal:

//,,Prmm simbdlicos \ ) - » Sni;in
. s

Fatimolagibn — ———— Movimicnts ——— Electoy - Otres

\_ Medie
impergona}
Este tlicro esquema se acdaratd mis adelsute cuanda nos
ooupemas de las epindmes de Marray, que thepen cieila sigoli-
tud oo los coneepdas on que 50 hasan Mowaer y Kinel hol,
Desde yo nsolemes iue Jaestivwladin no es finfeperdivnte del
jetn ¥ Je s eotideta, ¥ uc fanlo Jus pnocosus umbolives
coma Jus onciientos ¥ Ten clectos, soe Uedos cogJuctas, La
diviawua en cloctos solire el sajete, sobre olms y sotne o] medio
nppersanal, gueds snstituida con vetituja por o csquena Jde las
Arcag de Iz conchue fa, sepdi 1o ba foemuludo B Pichen Bivicee;
fonma parte ademds de nacstzas tesis pooeipales o) i recenover
Ja existeneta pivoligic de un mdin impersenal, ianto conw €]
bechio de e los movimientos ¥ los efcctos son conductas entre
las gue lhay difcooncing muy sigficntivas que tocan al coneepito

bésico de conducta y quo desitrollaremos mas adelante.

L
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4. Cocxisiencia y greponderancia
de las dreas de la conducta

La conducta siermpre fmplica manifestaciones coexistentes
£n las tres dreas; es una manidestacién unitaria del ser Lotal v
ro puede, par lo tantn, aparceer mngin fendmana en piupuna
de 125 tres drcos sin que implique neecsariamente a las atras dos;
por lo tanto, las tres dreas son siempre cooxittentes, El Iu:nsn';
0 imaginar —por njr:mf)!w— {conductas cn ] drea de lo mente)
no pueden daree sin Ja coexbstencin de manilestaciones on £}

cueipo y en &l muado externo y ~—respestivamento— tombhién
a la inversa.

Fie. & Preponderancla y tocxlstencia da la dreas 0 Ta conduia,

Esta permanente cocxistencis de las tres dreas no excluye
el p_tudummln de alguna de clist en un momento dado, predo-
mitie qu¢ peonite calificar a la conducta comd pertencuicnta &
cada uba de s tres drcas

8. Clenclas de la conducta

Conviere derde va adclantar que constiluye un error supo-
cer que 4 ¢zds drea e wosaluila amcsponda Bna gicnela par
h'r:uhr. b suber: Ja pmicelugis paca el Srea de la mente, la
biclogis pira la condueta en ¢l frea del euerpe y la sociolugfa
pana las manifestaciones en el drea del mundo cxtemo. Este

Comufuis o

“riterio tan erénes ya no purde ser ¢n la actoalidad serio-
mente sustentade por nadlie, Fstas tres cicncias se pucden y
celien apticar o todas las manifesiaciones dcl ser humano, sca
cual fuere ct Aica de predominio o de manifestacion, de Ia
misma manera qic un mikno abieto pucde ser estudiado tanto
por la {isica coma por Ja quimica; no hay, por la tanlo, en el
ser hifmano sucesos que deban ser estudindos exclusivamente
por una riencla o que sean del dominiy exclugivo de un sdo
campwr cienlifico. -

Toda manilestacién del ser homano e da siempra en el
nive} psicaldgico, y es por 1o taala factible de ser estudiada por
1a psicolopia, tamtn i so traty de una manifestacion mental como
corpural {muvimiento, Restd, \ic, choftera) o en ¢l mundo €x-
Llermn. De ln misma masnera, o0 cuatqquier Area la eandncta
implica sicinpre la p:mirip:\ci{m-indrimlih!n drl cnerpo y Jel
puiln cxterna. Una condocta en ¢l drea de fa mente, por ejem-
ple ¢l pensar, debe ser estudiada tanto por la psicolugia enne
por la biologiz ¥ la sorinlopia: hay una psicologia del pensa-
micnto, utia hinlogia y nha socivlogia del pensarnicnts, Una cone
dueta on ol Area del enerpa lambicn debe ser estudiada por las
Lies ciencias; asi, bay nna micvlugin del geatn, una Liotugin del
gedn y una saciclagia del geste. Una conducte en ¢l mundo
externa signe s mismas exigencisg; hay —por cieinpilo— una
wcitema do 1o movitidad sociyl, lunte come una micologla ¥
uir Dinleqeia.

Yar lo tantn, rcileramos gue cada drea de le conducta no e
cnrrespenide eon ot distinte crtidad sustancicl y que fetepors
cado drea e yrivativa de unn ciencia en peticular, Texlas los
conlurtas san objrlo de ixlas Las ciencias Al respectn, el mgui-
gocn Tonelmental proviens vs grao parts do Ta biologla dv Labio-
satwin, en Ls coal se estidia fisinldgicamente e} movimienta de
ui miscula, de wa plindela o de un digano, pero cuta bioiogia
ne es Ja e o realilad, sine 1z de comudiviones artiliciales, muy
reducidas cn su copplejidad migival.

Para o estmlio e Ja picoiogia, queda con cstn anatado un
 dalo fundwmental que quetenes ahory sulirayar fa peicologia
I o r2 solamente ta cientla de tog fendmeney mentales, la prico
I togia abatea o estudio de todas las manifesacinnes et ser

! <. . . . : .
{ hutmane ¥ éuas se dan siempre, en redlided,en'C nivel mice-
.\Il.’q.:im de integeacidn. Lo micelogh no excluys ninguna wird

cicocia, tine que las implica neecsasrismente. Sin piicologiz uo
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"

- bay un conocimicoto total del ser humano, Tampoco [o hay con
la phcolegiz solz '

6. Areas de I conducta y lay “partes del alma®

Piatdn distingulé tres pastes del olma, y en csta forma
designd, ¢n realidad, tras tipos de fendmenns psiquicos: 1a parta
rohcupiseente, b frscille y la zacional, carda una e las eyates
tenia un Jugar prapio on ol coerpo: ¢l vientre, ol comzdn v la
cabera, respectivamente, Al rospecta, ya Densderito habia ergido
que ¢! pensamicnto asicrntg en la cubeza, la ira en o] corazén
¥ las apeiilos en el Fidgailn,

Aristételes reennoce tamhidn tres partes on el almu; vege-
Raliva, semsitiva o fnteleetivag 1 primera o5 comidn a2 todas los
keyes vivas, la sequnda 2 teda Ty seric onimal y solo I leteora
es peeulizr y privativa del hembre, Esta divisidn e Aristotiles
€5 la que se sigue en tadn 13 Edud Media, y su influcncia per-
dura adn en nuestros dias.

Kant, Lasado en Telens y Mendelssaling dividil lus acti-
vidades paiquicas ons cotacimicnla, sentimicnto y volunlad, y
esta divisiin prodoming sdn en Tu aetualila: Intelecty, aleclo
¥ voluntad,

Si s¢ examina eon cicio detenimicnto, verenios qus gada
ura de esas partes del alma, del piuigtas, no significan otra
cosd qque {as divtintas Adrens Je Jo conJuda, Y no puride ser de
BLrd inanela, porgue doclan odas Jivisicnes han partidn sicmpre
de la eonducty real y conerita, de Ja experiencia del ser lu-
mano y WJe su quelacer sagial,

Este valver a los fesdmenos reales de donde se an orlgl
nade las ahtraceioues, la invmida sigles det progrese cienti-
fico; b necesitado del desarrolln del maleraliszo e fonna earla
vrz s conscutnle y —parg ello— ded desarroll de 1ns condis
cionet de vida du los seres Yemanos {urpanizacidn social}, que
peomite [a formaciin y eoeimencia de estructuras eon 1as e

e
&

Cenducta

La alinnacién de que se hallan presentes siempre las trI:s
drras en toda maniledacin Jde comlueta, m?rmspi_mdu n! h{.:;* 10
de que po s¢ pucden dar fendmenas alectivos sin los intelee.
tuales y volitivos, ¥ viceversa, Aclnm:t_lus, nucyameule, Quo 09

Afecto

vmuq:ad

Fe. 2

sa trata de los mismos licchos con Jiferente li:n!,;uajt;.. Eldrdeal;
B nig se diferencia del matwislismo por el empleo ‘c ]‘;5
lemgrunje didinla, oo que 22 aala noun oA de cenocer

abjtes y Jos seres humanos 12] eual se prosentan en la realidud, |

mientras que cu olro caso e trala en [urh.: de conncer y cn parte
de scguir desconociendo tos heehos y objetos reales,

1. Predomindo sucesivo o el uf.'.-::‘r
de lex draas de la conadiaria

"

; Lacondueta es una unidad gque Gene wna triple aaoifosts

cidn [enaménica, en cuada se da ) ansme dempo en las ties

-t

i ; . .  son asl sivinprc enesish utes, aundque oou tn pridi-

e putce temar concientiv i ta sobversion en fJue s¢ ha ineu- ' ‘ﬁ'f A% que on axt seing s 1 » pos permdie ealifioar

b 1 . N minio elalive en alpuna de ollzs, 1o que nos p

+ rde 2! temar las absiracciunes coang enles, da Jas culles fe ' la tal, corporal 6 cn el mundo externo, Peru
hace deperdur, 8 su ve, los fendmenos reales { {dealsmo). conducla couw "

- -
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::t; Ep:dod?mmiu es relativo, en el senlido de que pucde aliernar
rdessa con ! melmr.:n:o en olra de las firezs Se pueds,
ii'-'mi efempln, Teaccionar con ansicdal frente o ounz sitn::ril‘lr;
:u; “lr‘l de la mcntc}; pueniormenle, en ol uomente,

. IrmL e m;:d_f;r tetalmente esta manifestacién y aparecer en s
pl;ﬁd[;i L:E:Ci:ncs firea del cucrpa), o Hen ter ambas rem-
plsatlat o rt:::- }1 E;rl“lmlh inc.ﬂa_h]c re! 1tna aclividad {Area del
Sun @ extern0). a a lernancia puede hacerse o Tocday las
cirt mi:m.:l ::‘ %r sn.,mptrc 2! miuma m%{mhc{ulu_ ot dectr, ser
o n“”nrmc;ﬂ: n F.u.]ilf_'l.hri] A na stzacion datli, Peno en

$1 Alicraaneis . t;:tﬁu tI-_: lac dreas puetle haler upn pro-

‘ ﬁ:i;;:sm::hu;:-fu:-_n ] seplide de Te cundueta: a las panifes-
fronss qus m:ﬁ?ﬁ:ﬁ; I;:f‘dc‘{ ;:L‘l‘.tll:l‘ vna comlucta en el
narmente, la conduita en r_'iu;’f:m u:ﬂl.‘ e vez moclilics, ulie
Lz _ﬂ]iﬂnnnrin dii predendiin pucde sfgniflicar ur proceso
E:-Icmmp:qq &, coma o el caso de que cl :ig;lifit‘:l.i]ﬂ dc]].'l con-
l{:cn?:ojec:: r::mtpr?:t €l nismo, o bien pucde ser ua process dis-
: I [/ ll? caso del pensac ¥ realizar en concordancia;
su vex la realizacién modifica el pensar, y asl sucesivamente.

B. Predominio estolds de un drea de la conducta

Por otea purte, ¢l predomiin de una de os deens mitade ser
Terrednente, en e watidhe de gue s olrag dos e300 mny e
dusarritiadas o no s venlean coan Ereas de capsesida de Ja
cooitucia. S:uhm cala base se prede ednglurar o essroio voa
verdadery tipwlogla que, por ofra parte, copeide onn Bpalogias
¢ chisdiczemics de L grosnacicdad, yva desarrlizdas por ot
Leabgren I'n s cnse, o goe T deresa 0 es una ieava tipadopia
2 lu:u...llr;u ALCYERN Ate Oy, LU Tyl 1 JNETOr mrlifc‘cll-;:tl:
-z, on puivalugein se Lo leraede Sienpre ohma punte de parntila
la olecrvacian ¥ emndin de o condorta, .

] _l.-:l: rersonas clasificadas coma estuizoiles lenen un prode
eminio ostable ded deea de la raeste, en la que ge mapilica s teda
Ju c{rmdu'r.‘ta en Junina I;;L-Imm]t-:.:ulv, LUl eseasa o nala incer-
veacihn de roscciones o mzoifctaciones corpurales, lenio come

"

-

de activid

Conducts A
2l o ncteacién en ¢ mundo cxterno. Tal vez serid
mejor decir gne los que prresentan caia modalidad de exprision
de b cmddocta Jan sido clasilicudos cann pupizeides, bln-
vedidus, En eamtraprnicicn a Sstos se hallen Jus “hombres de
accitn”, o0 quicnes todo iranscurmo cn vl Area tres, cop ntes-
vencin cscasa o nela de Jas manifestaciones mientalcs y corpo-
pales. Un toeer lipe esh consituide por urquellas en guiencs
predumina ¢ Arca corporal: tienen palpitaciones sl ticnen
ticdo, apdite si estin contenlos, conmstipacicn si estin frustra-
dos, seidez ostomacal si 3¢ coojan, etecteni. Consituyes el grapo
reconocido como ¢l de las personalidades inf anbles. )

o 9. Coincidencis y contradiretin
de Loy dreas Je lo cowtucia

1emos vista e eu ¢ predominfo Muecsivo o pliernante de

las Areas de }a cuntucta, estas mapilesaciones puctlen sew coin-

cidentes, en cuanin 2 su slpnificlo o gentiddo, on pespraesia 2ana
hepos dato de fa amgedad,

siluacidn dada; es ol ejemple gue
petaibida como tal {irea 1), wmplazada per palpitneioncs
{#vea B}, a por ineatabilidad en nma tarea (drez 3). Esle ¢5 un
tipe de evincidened cuixlo el preduminio alterno.

Otra tipw de cvinelilencia se Jda coanela las manifestaciones
de las tros Arcas eovaisten e furma relalivamente coulvilentss ¥
de 1al manera gue tulas tienen ol salsme senlida o con¥ituyen
wna niisma reaccén o una sitnacion dada, B ol caso on Qe 50
dan al wmirmo Liempw los tees tipas de reaccion dil cjentplo aples
anotaddo,

, Un fendmeng de e impostancia o el de |a conl culirsivn
! entee Jas niailestaciones Je las Jistintas Sreas de I eondeeta.
| Eista cnntradiceién paule sf succsiva © cocxislente y e ambus
easas puede sercn la misma o co difesentes drcas

Ln tontradiccidn sueesiva se refiene a que conduetas pala.
res, por cimplo aceptaciin-rechasn, paretlen apaneel anccd-
vamenle comn manidestaciones en la misma v ru ifercotes dreis
(scolir ¢l rechazo y después actuar ateptando).

Fr.

FE ]



“ ’ Fosk Bleper

La contradicclén eoexistente en la misma unidad de Ja con-
diteta €0 un misme momenty, 65 un fondniene de anvrme interds
para b paleglopia y la peitepatolugio, quo Tumpe Lecesanii-

I mente con los cuadros del furmalisme légleo y en el onal una
Yeosa parde ser y no ser 2l misme tiempa. Esto sblo se poede
' compreider cun la introducciin del pensamionto diulictico, Gue
y teconoce came real la ceniradiceién en la unidad, Comno fend-
*meno Tue descilpdo y estiwdilo par Frewd, wisgne detivamlo
; de clle rensecuencias icoricas ne del todo corrertas por fulla
vde! isstrumento neeesario {cl pencamiento dialitico}. Frend
! s¢ gslorzd por bacer entrar sus descubrimienlos en ¢l cuadro del
tpensamicnlo farmal, sin reparar enoque lo que descubria reba-
'aiba y hatla entrar cn ¢risig, también en Iz pyicologia, al penso-
| 1nienio formal.

Nespevto det fendmeno yue resefiamos, la duda es un cjen-
pla de b2 prisieneia do manifestaciores contradictorias en una
miwns firea bl inismy ticnspo; eslo puede darse en el drea dul
tuerpo ¥ el mundo externo en forma de vacilaeidn ¢ insegu-
rdad, respectivamente.

Lo contradictién en distintas drcas ocurre, en un mismo
monpnty, tambice lante e condivimms pormales como pato-
kigicas, euando per ejemplo s¢ desea cohcurtir & una entrevisia
y ol sitma ticmpe se llega despods de {a bora fijada (contrea-

_diccidn vnize dreas oo y tres): cuande se desva ser eondial'y

2] mitmo tempo e cad tens (Areas mao ¥ dos), coando se
artda aleetunsamenty y al mismo ticnpo s estd con ¢l cuerpn
tensa {Ercas Ires v das).

stas cordradicciones entre Jus manifedaciones en tos dis-
tintas dreas de la conducta, gue se presectsn en Jorma simulth.
rea, chrresponden al fendmeno mds general de dunchicidn de
b comducta o divicion esquizidde, cuve grado o mmagnitnd puede
ser anity varisble,

El cardcter conlradictario o confiictive de 1a conducia-foc
ertudindo muy drtalladamente por Freud y constiluye un aporle
fundamental de 1a evmusla psienansliica, pera Freud, que no
maalenfa [ leerfa en el plane de Ja conducta ennctela, se vio
llevado a la Lipdtesis do la ezistencia de una sepomla mente o
upa patte especial de la movte, que 3o no era do eardcler cons-
cicnle, SN0 incunteionts, ¥ qUE ralaba cob la parte conicicnte
et un juegd reclpruco, de cuyos vaivenes dependia Ja conducta
corcreta Eslamoy, otra ve, anto ¢! fendmeno del "mendalismo”

'E [ 41
Conlucta

que.nnlcs resefiamns como uaa de Jas vationles o medalidades
idealitmo en psicologiz, _
de! H;;'J!I::T]li?auciufﬁn r.:gh divisidn csqniwgi_dn ng s¢ manliene,
ptane oin fendmenu ya caludiado I:.l.mlnun |||cn;1lrﬂ<'!::tn pl;:
Freud: ¢ do la comlucia come Lrnisacyidn vnlre auitos It ::juu .
en conllicto, Una disociacidn de .I'"" cundicla [dwmunﬂl.:.quln-
goile) evila In nparicidn det conflicto aunque, por :;:dputnr. o, n:,
rosolveslo, mediante una divisién ¥ separacion de jos tETmin

apuestol © anlindmicos.

Bihliogratle

Bergeron, M. {2, b, el Fonlqmé, I,y Delalalle, G Cenely, 1 Ja2-

: Cyaifks. K. (2. by Lagade, 1. fa, e 4,
g P.L}::-'::': caj ]fis,i?r;!ﬂhiu.dlmi C.; MurnzingiT, 'i~. 11".: T il{
I'.“:E: E |a, 'b: c_'.i-: Ficrwa, 11 Testmm, B Tolman, 1-; i«;luuﬂ. ¥ {b,
c); Sohwartr, L Telguis, A waton, J. {a. bl Babnt, M

il
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&
LA ENSESANZA Y Bl APRENDIZA JE
FUMBAMIIICS DS LA PRACTICA ECUCATIVA
INTRCDUCCIC N:

El prasanfe ducumento =std dirlglde a los coordinadarcs y oxporitores

qua Intervendidn on ol desarrcllo deol curzo tobre "Administracidn d= la javestigacién

"y o} desarrollo tecnoligico®,

El ebjetlvp ¢s ponar da manifiesto Ya Tmportancia quo Hena pora todes

aqualios que do uno u atra nanzra se dadican a la deccnzia, lo comprumsion det proca

.30 da enselianzu=-aprendizoje.
Entre olros consideractonss se estructuza un concopto de cprendizojo,
a modo da fundamanio ds la metodologic qua se sugiora to siga on al curio, esto e3 -
, :
altamsnte dindalca y poticlpaliva, hazidndoss éafczis ea =1 um dol andlisis dv coses
y o]erclcios adoptados a la realidad mexicana, Inteatando da c:to manera lograr cam=

: | :
blos persletontes ea las aciftudas y habilivadas da los portlclpantas,

€10/ bls!
|

23 « |unlo - £1.,



RCLES OUT LISINPINA B S e e 2 |

En cualqui e dv los alvelas an quas sa dosampaia a docrnciy, 8:a faveluena ua prasoen

ﬂ‘ [+ Iﬂ-dt:a 3 ﬂm‘,.ﬂcn:a c.\‘- .J. ": - II—J ':ln..nul lI-Il.-! 3 Eﬂ:l a _:_"F" [+4 2 r’pill Iea.,m
'E- I"IGD | - u-... u'u.d- fﬂ, :. c A ] - C.ﬂnl nltl‘ ‘.: r ﬂ.q [ el ﬂ-.’nluh‘ JQ.IB o

En: 2ty mareo da o easollanza 1ndituclonalizato el decanta drsasiasia dlutlnis 1ades on

ascion particinctiva: . : .

b *

= Innovanda

. Comanicao = difundlndo

= adoptando

- ¢n busa a gaa $aorfa,

s} -Conduco o a unda {usolagia
|
Planlflca y cenbasaa ~ conionides .
admialstra ~ objotlven: ~ actlvidados :
| - | = - Facucsss dicasticss '
= attratagics y faziiees |
=~ alloracais y 8 producto
' + del aprandizajne
_ = los recursos - ‘ )
Evaiba - ull plan del curss
i . | ~5U prrcrgramut S .

- o] propio sistema sl evaluastan



. .
Le psaitz ea priztica da los mismes, Bepllca coms punto 39 podida ol onitisiz dab 2ecsais

. 1

do ens Henzasoprandizaie, ya qua o metivsTundamantal da !&h; sus actividadas, radica on au
"ol gaziielrants adeada”, Unlzamate ~s21 aadtisls parmits cnn1r*|:1"ﬂ. ol santids da les div i
matodes, 13oalzas y recersss didizticos, qus s proponn para ol majeranicare ¢a la snsefignta.

La compramilfa ¢al procsso do ensailaaza~apraadizaje, ol cémoa aprands ol alumne, posi-
bilita al ma2tre la croocidn o> tocaleas, procodimiwnies y racorsss ojustodes o las ceracterisi o
do les r.'r:!ur;;md:.s, <2 la lestitusida y dol cantanido da la mztoric, &roos o madules.

La trasploniaci3n mazdinica do m¥iodes y tacricm n.iul‘a pres eractive, Bl mzjoromi-nio

da la ectividad docanto, dabo bacar en ol daiarrells da lo copacidad aritica y creotiva daot

fron,

CONSIDTALLIT NG ACENCA DI, PAOCE3D DI T F3TLANZASAPRIMOIZALT

Surla pra: 2 qura cunndo trahalomas en el nival enivarslters v past—usivamidenio, pe 1
Ll i N

nacazario planbaasia cuastlen=s azarca da cémo a3 dzsorfeilo =l procnio dy oprenclizoje, para ez---

fuar ensaiando an consu::u-mcm. £s eierto gy o) adul a, va formado en und prcrnsm-‘t; tiens.lus

i-l L]

sibilidadss do In:::rpar...r informacidn nuava, solam-nte siends receplor, paro &ato no es olizioniL
porqus noi Intaress qua ol profosional que partizipa en cursus da ﬁcl'u:llizu-:lﬁn. cupaciiaziia v/a

- ] » - n
patfaccienaininle, 520 capaz dr opwror con 123 conocimiantes, en o) campo concroto da su aziivi--

. . .
| i .

dad, '

Pc-l' la tento, ol mzainulo da 1o informacicn sa cenviamt > en una da os cusstionas canira-
|
les dol wpizatlizale, o3 drelr, da la Informacian sobro un sujets paslvo dabisram: pus:r a g data
¥ . ' - .
tobra ua sjijeio aetiva, en ol s2atido do qua paflcipa &4 su formacldn, dind lol» Ja patibilidad &3 —

I N » ' ) -
craar apzves 2lamzalos ramf. fmando lo dade, o fuo lo dodo $a convierta en instrumsato de bizjuz.,

I
. v I . . . .
: Dq cqul ava carndlzo] > no os s3lo la olimllecién da ta Informaclan, siaa tambidn la peti

- .

LI zed ds o2 ilizala, ] e R o .

] . v
[



Titan s e coadiciaan: <y afin ar auy todo uzrinllzaja, on cuzlqulzr nival, axig: ta

] ‘1_‘:. . .
tivldud €21 suicto o fin &2 mavilizar |as esteuziuras esImileterias,

La actividad no a3 s3lo o aecldn exteran, madienta la cual ol {adividus raaliza van s s,

L] - r *

da actal en ol plass do lo enncritst (no qua Ia octividod es m2nzialmrato activided lafaricn, muss

»

ta 0 sy da las mzeeaismss e rles, da lss csquamzs astatladares, da oo estructurass, L oo

tividal o5 en cualaul=r otapa, vas oxigensia Laslca dal maceaismo d2 la intelig2ncla,

U pirsona apreada cunndo $o plantaa dudes, formula hipdiasis, ratracoda aata el=rics -
ohsiSeules, arrila a conclusionos pareialas, sients tomor aats lo doszonacids, manipula ol <rzs,
verific o la prdctlca sus conzlustonss, ete. - ©s doclr cuando sa producan moditizaslzass, rexnres

turccionss on w3 pautas da conducta, onbandidas otias coma ol conjunto da axperisnclas, coanzi~--

rlontos y afactes ean les qua el individus plonza y actia, :
Jartvada da las coasiderazfons antariores pad=mecs dacir quo ol rol dol dozante, foadesn-

. tal y er-urinador da los enunclades ol cunisnzo du esta dacumanto tar3 of da "goulo dul proz iy 6o

apreadizals”, cua consistind procizamanto on provoear, madlcara la estructuracion da activicazl s

. -

do opion =ale qua raperien exparianclos sigaificativas, la raallzacién ofectlva y varlada ds [

saraslonss, quo son el fundanmanto da) conocimlonto,

ETAPAS A STCULL EN LA FLAI\'E.&C!GN NE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZA L -

Apoyiindenct ¢n la estreciura v dindmico dal proeess dal epreadizoje, paodoaws darivar

Instresasataclonss didieticas qua favorezean &l mismo. Vel o3 ol caso da la plaaificoc]dn da fas 22~

_ tivicaios slquiends tes idaas expurasios por Azueena Redifguaz on su trebajo "El procase do eprndisg

Ja ca ol nlval seporior y univassitacie”, Scgarimss qua on la pleaificazién do tedo plua da tiisio
"o pregramd on st exruziura tokad, coms on cada yaa da sus ynidades sa contomplon 1oz mamanios

o etapas et assdany, dasannlla y eulmianalbn, |

. 1
La_apertura sigalflcu una pidaera sTatasis glzbal ya saa dal plan do tecbalo, daf pragraan

y aZi da coda unldod, \ L ;



Fera peicwa pare~acidn fapllea xalrrar o rat::rur carondiingg o5 antariores, il it
y axpariaaaiis O [as nartt dnaat v, detyealnar va marse raf wraacial comda ol grunc, pussto qus

tedo nuass conacimlonto hcn: Guo sstar epoyads on ctres ya Intarlerlzadas 0a la mayziia Ja 1ﬂs

Inteprant 23, os d lo cia tiznlcaxasts sa la Hamzefa “hazer prasants el asquama referenzlal <ol sy~

[#te qus ayranda”,

Toda situacisn da vorndizs, requiors d2sds sus confrazes, clamis, ol sxlialunient~ oo
matas qua Heven o la conzsraciaa do pr:-c!‘ur.rns.

o csto momsats of Indivilus alabsm i, :3tonls y pianza za los posiblos camins a racorrer

§AFd 1 7 QU p.cy sto d> acclén A pmc.u,..u, cen 2l curistor d eiiize, el cosl €ibard sar el -

tado v Fafinide dzrante A prozics,

Dagarrelle.~ A pantlr s la visualizeeida y salaccila da |23 problomas coatrales, s~

ohorda el cadlisis y nrafundizucilia do Ic:. o 2ches qua lo comuonin, oalra en jusgo lu nueva inl

macifn prro ren2tines, opayada on lus axporienclas eatortsrss dol qua aprende, -

.= Esta prafuniizacisa poralte rozonsirsie al preblzmy en vnn no~ra sin-

*

tesit, dendo alos cunieimiznios y spporiancias qua ya poaaiy el suleto 33 Jo Tncorpera la nuir .

Informzita donds lunar a Ia r::,!fu oraciZa da sus asquamys rafsrenciales, qua 1o auaiissiario

on Y P;-_rhjs d‘; .nc-"'!u.cr 1 D"‘H!ﬂ‘ sl momento v N e ] l dn E,‘n w1 a0 era .! clemins
- H w6 - i Tty e K O’l'r [ Lxed | o I -~ ULJ n-':"r'\-' [ R N L)

otierd on fordicioass da esar el convclminalo, ya que 121y 6o lo eusililidad ds indadarizenio,

da huzarls suye, ¥ no de azunwlurio amcénicemznta y mameritticanamie, -
t I *
Da lo antariar 53 daspronds qua ol disaio d las azilvidadas <o apraadizaio dcbr Ira {a
{ :
bisquada o [as oxnosiznelas, presurando 12t Tnt wvanel®n nativa <ol qua aprond s, es oY quica esi-

mite lo qua 8 miseis Laza, ao {o quo hacs ol pralesar,
i .
APRITINEA )T .;L AL - UiCH PRCPUISTA EZ LA SMUIVA F‘i[.‘lC'lm\

Una el srastiva qua azg wriada o nesva :chhca, 234 r..-: orar =l prozasa do sagcnza-

+

eprandizoid, cealerr o ua critorfe qua implines ona partleizazion mis signiflcoiiva dy les astu-
i i 1
1 : )

diaatss, f.-ll ol trebiio on yrups.



. ~

v
"n

> El opidaliznals ciunal 63 ha convartica ~n una exporicazio sedslo on didéctica, purs ain
ol sa puda alcoazar, cano rauliudo do la intorazeitn y la corwaicacisng waa pardurable rrdi-

ficacitn da la conduiia da las particiaantas o

La Iatnqrazida dal aruno .-

El rasitro, al cua dasdo ahierg Hlamoraess ol eoerdinzdor, to eacuaatra dasdy »b pricar

dia <'a clasa fronta a un conjunta da alumact con patonciallZladys da formar un erupa. &f hacho ¢

qua comparian ebjofives, rus ebordsn los mismos tomas, los ubleo en la poulbilidad do fninarar v
grupo Co irencdizojo,
Para qua osto so d3, es necosotio:
1. Qoo sa m'npr.ﬁu ya ebjotive do n;:rundi::ci:.' | . C B
2. Gluo cuda wao do os labazases dol gropo tur;gﬂ una fvasziia tatersanbivble pcm'; UL 00 1
eonsolidun reles risidos; nar ejamplo, ol quo omolia y ol qua eprand,

3. Clus sa prepleln lu conunicu:lda, o travds da la cual, 23 logra ol intercambis €2 les Jiver-

-

s03 plintos i vista do los Integrantos, respecta do los problemns qua so traten.
"4, Cuoo s tonga la enertusidad Ja paniicdpar n la datoccién y sslozién oy problamus, o sxa
quo no s3a ol coordinadar el qua dicla los conociml 2ntos, crmp Gnice critano da vuniod,

. as C ot i asibiiidades del grupo da sar crostlvo, da pudar tomar decisionas
5 Qs 3o raconomean 1as pasibil oy, '
do enfreatar situacionas aynwas y podor darlas rasauactos, habilidaldss, éstos qua sclo £3 lo-
v r !

gron enfrontdndass & casos concrotes yo stan roulas o sicwlodos, exparimontindales,

v

Al coorilnudat Lo corraspond s tyudor ol gruso a obandonar lu ldaa da Tadividuws uistaues, -

propleionds una integrac!da qua patmita a sus mismbros abardor leraas confuntas y aleaszar

oblallves conwunas. Poml csto daba axlitle un cliria que prepicio of aprendizals; vn ondlents do =

libsrtadd paca osasor, exorwans, [ntercambior (dzus, hecar preasslclonss, onalizar, eriticar.



EL ABXTMDITZAIT CAURAL :_F Lo : P,

T

En ol eorendizzja Individual, o coda piriend quI:;n :..: earonta ol t1zto da o:'ruiiu,‘cn .
ol apreadizajo grusal, e af grugo af Gua cherda y raasforma of oufato da cenacimionto.

El aprandlzajo arusal o5 un prozess da oluborozlén conjunta, dcn 3 no solamzrta o9 *n"
quutan aidoclos ccgn:i:lﬂﬁs, sita tarhidn ofactivas y social s,

SI tansenss en cudata qua los pm:’ciiamln: parilepuntos dy etta curs, cumnliria sue fun-
elonzs Tcheralas en equipas da trabajo, nada rxjor qua, edamis d: los contoaides qua 53 apranicn,
tambidn 52 125 brinda la axpaslancio d2 apronder a pamar, a dazidly y & credr Inrura::u.;n:!a.

COCADINMACICH Y LIDINZEC

—— ——— il rem—

La figura dol ceondirdor, dabe estor asozlada @ la €] a3sor gus oitarva ol compertumiz

fo dol eruso y 1o roluzlin con los o5jsiivas qua so porsiguan. Clserva y d..a::nbu tazio en los pz
sonds, como on ol cruno, las nbﬂucul &5 Uy Eporacon y rolurtn o Ir‘q:ldf:n o) ovanea. Pryacic
los tomas y Cyoda a qua oo arriba @ eoncluslons,

: En camble, ol cancapln d3 Y1ar formal cata azoclexla a Tu ddaa do puddor, do prosifgio y o+

1
L] L)

- BUpON3 Lod ol ¢rispa s2 somets @ paa pariond encargada da pansdr, plaasar y dirigir ol trebujo on
LEUDD,

Esta forma dy comluclr o rmff-.:. dal lidarazqse laptds qua h:;.*. Tnsiividues .apar'ten iniclativas,
plonsan, yu qu::: todo il proviamanto pansada, cito prepiclu la depentlancia, ovi i:tl la ceant i*;if-
dad, farna grupes pasives. ‘

“Sihay un lidar 0n ol grumo, @ste dabarfo sor la turoa™. {cfr, E. PIchdn Riviers) qua s

fa mzda do sar dol grupu. | _ .

FUNCIC 125 Ii‘E_L CCOCADIMHATOR

- El coordinador sard qulan preslclo of apraadizale, propondrd el programa, abszrvard y
. o p .

o ' ! L .:"1 ' - | I |
= ratrodiliaantard scbra los canbles qua so produzcan o 1@ conducta dal grupo, proplciond un axbians

b .
Favorabla pora el trubeio fntelactyal, procuraid la comunlescldn, aasorand y avaluaad las aziivi
| :

dudas da apr:.;dl:.n'{u-



. R 2

Sintetizonds dirarass qua, ol ¢ srdinzdor no tiansmita, slno qus proplcio <! Gprasdizaje,

qu~ na esumael pipol da Hdar, qua en ol grupa todes aprandan y enisiion al mizan tiarmo  que

ol l{d3r0zgo cn ol grune, lo comiliuya la tarsa y les cbjotivos da eprondizajo,
Es do suma lrportanczla la pt ara sosion pora of proletor qua daica trabajar con su gru-

pos, ta un mado astive y participal ¥, wilizondo tento |3 teoria coms fas tienizas da dindmica

v

do grupos, o : .

El eacundra qua marqus lus poutes ds trabajo dalardn peupar gran part s do azia snldn, Oy
1 * | - r_." ) I
olio znoada en muche, of 2xito dal trebsio ¢rupal, a lo lergs dal cunss. .
encuadre sand la delimliaslon clara y dofintda da 1as princlpalas caracterfsiicos, t2ata
da forma como da fondé, qus dzbond benar ol trobajo grunal, Este anzuadre bema la forma ¢ un
conirate, ya quy dab+& sar cstehieclds en basa a un acuaido grumal.
- 'I - - ] -
1 axisto wlavn dosacuardo, 8o trovacd da discutir ol punto en cuastion hesia Hesare en o
. - I
acucndototal. ‘
. b ]
- rara la delimliacien dol encuvadra, Ly qua distingulr entrs oz noreas qua ya vieaon du~
<das o k. “astos por el profaser y < estilo de ccordinar y les normas qua o misme grupe delerd ¢o-
] ,

kablczer madianto un deyondo grupal.

PUIICS QUT DNTIA CONTRENMIR EL ERITUADRE

1. Encvadre tnatfiucinnal, o sitTo qua ceupa wts gruno danteo do ta Inctituciin on la gus
“osth. - L o ' |
r Encuadrs fedrico o lugar qua ocipa ol curs en custtiba, dantra do un plaa de forciawn
cldn y/o canacitaclén, | | | .
. 3 Cbjetivo final del cursa y taress o raclizar para su eonsrcuzlin.,
4, Matedolezia da r-réu'.:naio. | ; .
5. Coataaldes programitlezs y su gao de cbtlga}arll suady of hay qus ag:turln; todza, o

sl habil dz eseagor algunos do atra elloy, conforma a los Intzrasas da los parilelpantos.

. -

6. lnstrumantos con les qua ol grupe cusnta para tesbalar, y ol wso qua $3 los dard, Libems,



7.
8.

2.

10.
it.
12.

: '
ravlsias, woalaranglas, rataedal fnmpress,

7

nallzulas, visitas, iz, :

Fun:lan:s y exponaafliziades dol cozrdlnod:e,

Funzionas y resnoasabllidades da fes ostwedlantas,

Evaluaciin finzl y/o parclalas, eslificac
arrablachlas, -
[}

Brazeo' dz sazlonas.
Mimzro'dz sazion

Harerle da las saslonss,

ida y/o

a:r2ditaziéa, dapsadiande da 1o normes

Porcaata)n da aslitansio nazasario, para acraclior ol curss, en caso da qur sa opta per -

astablocor asta asrma,

LM ar.
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Elaborada per:
Lic. Edlth Lotara da Puceiurzlll.
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MOTAS PARA A RECONSTRUCCION NE LA YOCINY N7 QBJETIVOS oF
AVWSNTTASE,

' Angel Diaz Barriga®

En la actualidad se ccnﬁidgra quc los ohjetives conductﬁulus
son aportacidén de 1a Tecnologila Educativa, que ayuda a elaborar -
los programas escolares y a partir de tos cuales se purde reali--
rar una instrumentacién didictica adecuada de los cursos qUE-de;
parten los docentes,

Sin emhargn, conviene reflerionar sobre algunos aspectos in-
plicitos y explicitos en la construccifn tebrica de oste teciicis
0y en sus supuestos epistemoldgicos a fin Jde tener elementos na
ra juzgar su real s{gnificadu dentvo de la educacién,

N0 se puede negar que los objetives de anrendizaje surgliersn

en el Jdesarrollo de la Psicologia Conductista v gue por tanto es-

tdin vinculados a los supuestos de esta tendencia psicalfgica. Ori

pinalmente se les ha llamzdo objetives conductuales, Lo cual nos
remite a la miswa concepcidn de conducta que Subyace en estla er--
cuela, circunscrita finicanente a los fendmencs de la conducta hi-
manAa que pueden ser observados ¥ registrados,

l.a propuesta de¢ elaboraciBn de wbjetives conductuales
prétendn, clarificar las manecras de realizar la evaluacifn y el -

desacrrollo de los cursaos gque [erman un plan de estulios.

% Profesor del Ceatro de Investisaciones v Servicios Educativos
de la ONA'YLL Versidn preliminar, 1534,



1, los objetivos conductuales se

For e¢llo, pa;a Robort Huger
deben redactar usarde verbns_ﬁnivncus. que definan conductas ob-
servabhles, vy con cierte nﬁme?n_dé ﬁrecisiunes sobre 1a conducta,
como pueden ser, la definicibn del nivel de precisién individual
y grupal, de las condiciones de ejecucidn de la conducta, como -
tiempo, lugar, materiales, etc,

Ls flficil detectar que tras esta propuesta subyace la concep
cidn de aprendizaje que se ha divulgade a través del planteamien
to conductista "come la modificacidn de la conducta' y derivado
de este planteanientd procurar que ei material por aérender se&a
nresentade 2l sujeto en segmentos o pequefhas fracciones, cﬁn lo
cual 1# realidad le es presentada 2l sujeto cono estédlica, en «-
fragmentos inconexos entre si y desvinculada.

Con Ja propuesta de elaboracifin de obj)ctivos conductuales -
se intenta dar una respuesta al problena de la evaluacidn del --
aprendizaje, seria mds exacto decir que se intenta resolver el -
problema instituciopal de la acreditacibn, bajo las bases de ob-
-jetividad v cientificidad del resultado, .

La pretensifn de que la evaluacifn sea objetiva y cicntifi-
ca, ©5 pesible en la psicelogia de la conducta por el empleo de
su paradigna experimental, que 1a ha llevado a la aceptacibén - =
acritica de la teoria de la medida y el recunncimiéntﬂ de una ==
pretendida independencla del sujeto en el acto de conocer, el -

cual "puede" ser objetiva,

1, NAGER, N, Especificacidn de ohjerives vara la ensefianra, Edit.
Salesiana,. Colozthia, 19711, ks gportupe aclarar quUc hiy una
~coherencia entre los nlantecamientos de este autor v los desa-
rro}lladsas posteriormente, dudo gue s¢ funda en las nisnzs ba-

sus episteneldpicas. .




Hetomandn a Frida Snal.2 considero gue la incorparacidn de
1a teoria dﬂ la medida en la ps1cu1ugin experimental hn l1legado
di:formnada en tanto que &sta la retomd de Ia fisiologia, quien la
ratond de la fisica. ciencia que directanenre la rtomd de las:ma-
tendticas. ‘Por otro lado, es notable la ausencia de un planteanmien
10 1crftico, en la psicologia experimental en relacibn a la po
sibilidad de medir y la pertincncia de sus instrumentos respecty
al objeto de la medicién,

Es pretensiose considerar que el -conocimiente del honbre =-
puede ser '"objetive™, esto es independiente del sujeto, EI desa.
rrallo de la tearfa de la Proyecc15n3 en Freud nos harfa ludar -
de este planteamiento. Par tanto, 105 problemas de la construc-
¢idn tefrica del tecnicisme "objetivos cenductuales o de aprendi
zaje'" Sc origina por su pertenencia a la psicologia enpirista de
la que surgieron, -con la finalidad de dar una solucidn eficaz al
problena del aprendizaje escolar e implicitamente ejercer un con
trul4 sobre este preceso. Control tanto en términos restringi-

. dos, esto es, en contenidos, formas de ensefiar, etc, como en tér
-finos amplios, que han derivado en eximenes departanentales, cueé

tionarios sobre eficiencia docente, etc.

2. SMAL, F, El voroblena de 1a medida en Psicgnlegfa. En: Psicos
logfa, ldeologla y Ciencia Fdit. Siglo inT. fuenos Aires.

3, LACACUE, D, Introduccifin al Psicoanfilisis, Edit. Paidbs, «=
Buenos Alres,

}. Habrfa que cousiderar que en la propuesta conductista desde
Yatson hasta Skinner 12 nocifn de control ©§ un clemenlo cen
tral. Concehido ptlneraﬂcnte camo un oontrol de ta conducta
hunand "enemos técnicis para predecir la conducta' y segun-
. darianente cono un control secial. Precisanente el plantea-
niento conductista se o3tenta como cientitigo a partir de'es
ta pusiailidad,



Istas son las caracreristicds con que sc¢ pregona 1a propues-
ta sobre los "objetivos de aprendizaje™ y coa las cuales o5 necuﬁ1
sario hacer unalruptura,'buscandn una rccnnceptqnli:aciﬁn de 10s
SUpuEstos de-eséﬂ nﬂciﬁﬂ, y un desarrollo a partir de otras bases
epistemulﬁgicaélf psiculﬁgicas. ‘Esta reconceptualizacidn _se ﬁrg
pone conformar la nocifn desde una dimensifn Jistinta que permita
(FI téahnjﬂ docente. insarfo en una-nmplin gana de problemas que -
implica la formaci®fn hunana, concelida no solo comc el desarrollo
de un proyecta individual, sino también concebir la formacifn del
hombre como un proyecto histd8ricos social, 1o cual requiere reco

nocer la comple)idad de los procesos de aprendizaje humano, su to

talidad y la multitud de factores presentes en la accidn educati-

i '
Desco aclarar que €5 necesario emplear la nocifn de "objeti-
vos de aprendizaje" por su carfcter institur:innﬂ],5 ng solo ps --
una moda hablar de este techicisrno, Eina que los responsavles do
la apreobacisn de programzs de estudio en los divérsos tipos del
;istema eduéativu exige de manera formal! que su presentacién sea -
por "objetives de aprendizaje™. ' '
Por otro lada, se requiere de un minimo acuerdo en los profe
sores que trabajan en un plan de estudios, respectoe a los aprendi
zajés curriculares que se dchen promover en una materia o asigna<

tura, este acucrdo se puede establecer funlamentalmente & partir

I = a [ I -

del estudio y anflisis de los planteamientos curriculares bisicos

5. Para ¢}l sistema de FEducacifn Federal, la "ley Federal Je Educa
cidn" ecstablece este tipo de programacién, cano normativeo, ET.
Reglamnento del Sisterma Viversidad Ablercta de la UNAll, estable
c¢ estg misma nornalividad.,



(propbsito del plan de estudios, freas de formacidn curriculaf} -
relaciones vertic.ales } hari-ontales de 1; materiaz, etc,), como -
tambidn de la cpistemologia prepia del conociniento cientificn: ‘

Sin enbargo, para esta reconceptualizacibn-de la nocibn es -
necesario dar una distinta significacibn a los conceptos de canw=
ducta y aprendizaje. ' .

Considero con Bleger, que toda conducta humana, es una con-=-
ducta total Que no se puede entender ni interpretar el significa-
do de una cnndqcta sino se le ybica en relacifn a los elementos -

L]

en gue s¢ configurbé. Esto es el movimiento de una mane, ne puede
Ser ingerpretada unicamente como un cambic de conducta cobservable
sino que se Tequiere ubicar el contexto y la situacidn en la gque
origind ¢l movimiento de la mano, para entenderia como una cenduc
ta total del ser hunana,

Para Bleger, toda conducta hunana €5 una copdusta nmolar,

que tiene "uns totalidad organizada' de manifestaclones, que se ==

dan en una wunidad motivacional, funcianal, chjetal y estructural...

la conducta humana por tanto es siempre melar, y toda actividad -~

segmentaria no es nunca reazlmente segnentaria, sino que inplice’ -

a1 ser humano como totalidad en un contexto sucial“.ﬁ

Podemos estahlecer con este autur? gue la conducta huma-~ |

na nicne tres fire.s fenfnmenicas: Area de la Mente (1), Areca del -
Cuerpo (2] y Ares del Mundo Externc (3). Que es en el firca del -

Mundo Externo donde se marnifiestan los preductos de la conducta.

6. PBLEGER, J, psicolopfa de 1a conduta, Tdit, Paidfs. bBuenos
Aires, 1476, p.p. ¥a2-5) '

by

. ELEGLR, J, Op, Cit,



Y si concebinos que el aprendizaje ¢s la "modificacidn de -
-pautas de cunducta".8 éue por Jo tanto opera & un nivel de inte-
gfaciﬁn total del ser humano, no podemos aceptar entonces, que -
5¢ piense que éste se df de manera aislada o'frngmentnria: Por
eso Fn&sid:ramus como Pichdn Riviere que no se puede sosténer -
que la memorizacifn sea un aprendizaje. Si se memoriza 2 x 2 = i
o que la f6rrula de la superficie de)] trigngule es b x a, esta

-
nemorizacifn en nada ayuda a desarrellar un pensaniento matemidti
co; sl a un Bachiller se le hacen menorizar 40 filbsofos en his-
toria de la filosofia y dice en qué afio nacid Descartes, culles

' sonsus principéles obras ¥y su frase:" "Pienso, luego existo™, =
no se¢ puede inferir por estos datos fragnentarios que ¢l indivis
duo ubhica y tieme una formacibn en e1 desarrcllo del pensamiento
hunano; sencillamente, lo finico que ha hecho es memorizar cierto
material. LIn realidad, para ubicar l1a obra de Yescartes, es ne-
cesaria una reconstruccidn histbrica mis amplia que la rep eticién

de fechas y datos inconexos entre si,

B. Op. Cit, p.p. 285
9. PICHOR-RIVIERE, E. [l _proceso prunal. Hdil. Nueva Visidon, -
Rucnes Alres, 1974. )

4



B3 a purtlr de la nuciﬁn de drcas de la conducta de Bleger,:
que pedemos decir que el aprendizaje es una modificacién do pautas
de conducta; una.pauta de conducta implica vuna internalizacibn glé
bal en las tres:dreas, (nmente, cuerpe y mundo externo}, y no nada
nis una mera repticidn de informacidn que no modifica una pauta -
de conducta,

Por ¢jemplo: Una pauta de conducta que ¢l nifie aprende en la
vscuela, es la relnciﬁn vertical entre el maestro y ¢) alunno, --
asi como la sumisibn, docilidad, acriticidad, evc.; Estas son )os
verdadereos aprendizajes de la escnela primaria; §5fas son las ver -
daderas pautras de conducta que se han aprendido, pautas que mode-
lan la persenalidad y.:nnfﬂrman las posibilidades de accifin que - -
tiene un sujeto de partir de su EGRD,ICII para respender 3 su nedio
ambiente, Estos, sod los verdaderos aprendizajes de la .escuela ¥
ne lo que nenoriza v repite el alumno. . '

Fsta rveflexidn nos remite a la hcciﬁn que szubyace en ¢l tac-
nicismo "objetivo de aﬁrendi:aju”, como modificacifn de conducts,
sto es, ¢l alumnc antes no podfa decir la {6rmula del trifingulo,
ahora la dice, por lo tanto, como ha modificado su conducta, ha -
anrendido, Este "aprendizaje' se concibe cono “objetiva" y .t
wsT lo tanto, es posible encontrar un iastrunento ceonfiable para
paderlo detectar 7y repistrar, Es necesario demestrar la falaciat
subyace no en el instrumento de¢ evaluacibn, ni en el Ohjetivo de

Aprondizaje, sino en la nocidn de aprendizaje, a la que sc recu-=-
rrc en esta concepcibn y su enpirismo,

0. Considers.el ECRO, cono lo conceptualiza Farique PMichdn-Ti
viere, cone "c) conjunto de sentinichles, waociones y por-
sanmientos, cen los gue ¢l sujcto actéa™, Op. it



Si se concibe 1a molaridad del aprendizaje. {mente cuerpo ¥
mundo externo), ne e$ posible pensar en tencr una cvidencia total
. _ ,

“del aprendizaje; aquf se plentca un problema mis, relacionado cdon'

la evaluacibn,. - ‘ : K
' .

Por ello, si cuesticnamos 1z nocién de aprendizaje que subya:
ce en la prnpuesta,.tahta la nocifin de chjeotives coma la de evp=-~
luac_idn se tambalean. - . . . '

. ELsto c5, al darle una dimensién difercnie al tecnicismo Hoh=
jetivos de aprendizaje', per la recanceptuali:aci§n de 1a nocidn
de aprenaizaje, reconceptudlizacifn que exige un recnnﬂfimientu -
de ia totalidad del aprendizaje en el hombre, totalidad que inmpli
ca la nocidn de puﬁtus de conducta. Entonces el aprendizaje es -
una modificacién esrructurel en el ser humano, en este sentido, -
toede aprendizaje es una conducta nolar.

Asi unaz nueva dimensibn en la formulacidn de 1o0s objetivos =-
de aprendizaje implica: v ‘
1, Elsborarlos en términos de productos de aprendizaje.

2. Elaborarlos de tal manera que reflejen el mayor nivel da:

integracifn posible del fenbmeno de la realidad que re--

presenta,

1. FElaheracidn de producros de aprendizaje.

Elzborar el objetivo en términos de productos de aprendizaje

significa, plenificar 1z realizacifn de los cursos, scminarios, -
etc., a través deciertas cvidencias organizadas de aprendizaje, -

Esta nocién no _es considerada en les textos que hablan de ochjeti-

SREE Y St - . A . )
vos. -llablar de'productos de aprendizaje, remite a la noclbn de -
i i -.’{_:,-_' f

freas de la conducta de Lleger.

e



-§i bien el apreadizaje se da a pivel de ' integracifn total en
el ser humano, s por una necesidad institucional que se reguiere
que el alunno denuestre a través de ciertas evidencias de aprendi

2nje una capaci@pﬁ profesional determinada. Lstas evidencias de
aprendiznje.ﬁéﬁfperhitiriﬁ inferir que el svjeto ha aprendido f -
fuﬁdamentalmeqte tomar una'dEEisiﬁn en telacifn a la acreditacidn.

. Bs el §rea del mundo externo, cowo una de las expré

11

siones fenomEnicas de 1a conducta, en donde s¢ manifiestan las

productos de la conducta, queé en nuestro caso tanbifn son preduce
tos de aprendizaje. | '

Fs a partir de la objetivizacifn de la conducta en el nmundo
externo, 8sto es,.de 1los productos de ia conducta que se pueden -
hacer ciertas inferencias sobre el aprendizaje del sujeto, es dea
cir, al observar y analizar los productos de la concducta, {un ps;
¢rito, una expﬂsiciﬁn, etc,), se puede inferir 1o que el sujeto -
S%be sobre determinade tépico. AS?, los productos de 1la congucta:
s?n manifestaciones en el mundo externc, de vna conducta total., =
'Eh'estc sentido, quizf fuera mis correcto pedir que sc elabovaran
los productos de aprendizajc de un curso, en ve: de los ohjetivos
de aprendizaje.

Ast on vez de redactar enunciados que pidan que el cstudian-
te comprenda la reveluci®n mexicana, seri necesario precisar cua-
les sun los productos de la conducta que se¢ e¢speran que fcnlice_a
partir.de.ésta comprénsiﬁu, como por ejemple: Elaborar un cnsayo

dqnde explique las repercusiones que ha tenido ¢l movimiento revo

lucionaric en el :léxico actual.

- A - s m . mTE o . . - 4=

11, PICHON-RIVIERE, @, Gp, cit,
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2. Elaborar los praductes de anrendizaje en el mavor nivel:de. -
intefracian rostible, ) '

Los productas, objetives de aprendizaje, a su vez, deben d=
cstar redactados en tﬁrmiﬁas de un aprendizaje, que manifieste «
un alto grade de.iﬁiegrnciﬁﬂ dél fenbnene, como segunda caracte-
ristica bisica. S5i en la realidad los fendmecnos se presentan de
manera estructurada ¥y compleja, y no por segmentos o partes, por
que en el fendémeno exis{e una unidad y totalidad fenominica, - -

cuando se redactan objetivos fragmentarios, el estudiante pierde

la visidn de] fenbmeno, aprende el detalle, perec no la totalidad, .

v

ni ¢l conjunte &= relaciones que la confarman, Por ellp, es ne-
cesario redactar los chijctivos en téwminos que reflejen la mayor
integracifin posible en relacibn al fenémeno,

Como un excaso criticahle, se han elaoborado programas senes
trales, qhe tienen aproximadamente 550 objetivos especificoslzln
conductuales. Lo nivel tal de atnm?:aciﬁn, definitivanente rér;
fleja una fragmentacidn real del fendnmeno a estudiar y diffcile-
nente se puede considerar que los estudiantes logren los aprendi
zajes que manifisstan un nivel mayor de integracidn,

e atomizac38n de objetivos, @€sto es, el procesc de redac--
tur objetivos generales o terminales, luego particulares o de ==
unidad y posterfiormente especificos o conductuales, lleva & que
¢l estudiante se enfrente a fragnentos del fendmeno y no a su to
talidad.

- Fragaéntos gque en la mayoria de las ocasiones descuidan las

rclaciones interuas que tienen las partes que forman el fendnmeno.

12, ¥rograma de Anatonia, Facultad de Medicina, UNAM.
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For ejemplo, cuande se elabord la primera versifn del progra
me del curso de Elaboracida de Prﬂgramas; ¢n e¢i Programa de ESPEEIHH

cializacidén para_ la Dacencia, 13 ge establecieron como objetivos °

terminales:

1., Explicard 12z Tecnologla Educativa, ' ; L
Z. hxplirari la relacién entre Planes y Programas de Lstudzn Y. la

1ntencicnalidad de le Dnc;ncln Coer

3. Aplicari criterios técnicos en la claboraciin, clasificacidn y
organizacién de Ohjetivos de Aprendizaje.

L. Aplicarf erviterios técnicos en el disefic de Secuencias de actl
vidades de aprendizaie, y

5. Elaborard un plan para verificar y retroalimentar 106 aprendl-
zZAJa e, ¢

Estos cinco objetivas reflicjaban cinco productos de aprendi-
zije, 51 bien estos productos no estaban muy fragmentados, taapo-
co su redaccibn reflejaba el m#s alto nivel de integracifn posi--
hle,

La prictica de este programa, poco a poco fué evidenciando -
que la redaccidn de tales ohjetivns~nn reproducia el fenbmeno en .
su mejor nivel de integracién, y representaba prodlemas concretos
p;ra Ia acreditacidn, por ejenple, cuande un participante no ex=--
plicaba con claridad el papel de la Techologia Educativa [gbjefi-,
vo 1, ¥ s5f{ habfa sido capaz de construir su pregrana (nhjutivns:s.
4 y 5), no habia fundqmentas nwara esclarecer s5i debia o no, acrédf
tar ¢l curso, ‘

El prohlema era: ;Qué hacer con un alunno que no podia expli

car 1a Tecnologia Educativa, y sipodia elaborar su prograna de mg

nera téenica?. Este fué creando proklemas de incongrucncia; le =

13, ifr, Taller de Tecnelegia Educative., Pregrana de Especiali-
zacifn pars ia ocenzia. Centro de Diddctica, UNAN. (ahora -
G155y, 1970



cual Aavuds a huscar un nivel de integraeiﬁn Jel producto tnrniﬁal'
de manera diferente hasta’resunir 155 anterijorecs objetivos, en un

s0lo producto terminil: "el participante elabore o repstrugture -
sz programa, a purtlir de vna metodolopia propuesta®,

Lste producto de aprendizaje refleja con mayer claridad cl -
pﬁapasita del curse ¥ el tipo de evidencia de aprqndi:ﬂje que se
requiere para acreditarlo.

Cuando se establece que el producto de gprendizaje de un cur
so ¢s la “Elahoracifn de un prograna de acuerdo a una metodolopia®™,
resultu clare que alends hay toda una orientacibn en relacidn a -
ia acreditacibn de tal curso, dado que no se puede aceptar que el
estudiante haga una critica a un programa escolar, o gue se lini=""
te a explicar ia meiedologia para elaborar programas. i

El producto de aprendizaje debe ser definida de acuerde al -
anfilisis de Ia ubicacidn de la materia en el plan de estudios,

Cuande un preograma escolar define los productos de aprendi--
zaje propicia que los participantes tengan claridad sohre el mis-
me ¥y la mancera de acreditar el curso, le cual posibilita cierta -
Jiwposicidn motivacional en el alumne ﬁara que en Nejores condi—-
ciones, canalice sus ediuersos hacia la manifestacibn de estos pro
Jucros.,

Dado que, exislen algunas concepciones “democratizadoras" de’
la accidn docente, que pretenden que el prograna 5€ negocie con -
alumnnsi ¢s neceserio aclarar que 10s productos de aprendizaje na.
son nogqciuhleﬁl rperque reflejan una incersibn curricular, Asi -
cuando =¢ dice que e5 necesarid tomar en cucnta las caracteristi=-
cias «de las alumnos, cdad, condiciones econdmicas, etc.; no signi-

fica que xe deban tonar ¢n cuenta para 1a eglaloracibn de les nro-

Tl
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productos de aprendizije Jde un curso, Estﬂ; son deterninaﬂﬁs Eﬂ;-
rricularpmeiite, sine que son elementes a considerar fundamuntaihgﬂ
te, para 12" instrunentacidn didéctica del programa. I_N

5i los pruductus‘déﬁaprenéizajeltienen un m?nfma nivel de in
tegracidn, sefpﬁcden elﬁhnrdr los obhjetivos de upidad nue rcfle
jen productos de aprendiéaje integrados a nivel de etapa de desa-
rrollo de un producto terminal, por lo tnnto; Ia unidad tiene un
nfirero reducido de productos de aprendizaje.
. La ventaja de esta integracidn es que posibilita la ef&ctival
canstrucciﬁn de secuencias de agtividades Jde aprendi:zale para la
instrumentacién didictica de un Curse, ya que un ninino delprﬂdUE
tos de.aprendizaje de unidad, posibilita planear actividades de -
ﬁﬁrendiznje que tengan mayor nivel de urgani:nciﬁn y relacibn en;u
tre si. Con lo cual se pueden fonwentar y equilibrar momentos hi-
sicos.en el proceso del aprendizaje, éstn es, moRentos de andlii--
5is ¥y momentes de sintesis que interactGan dinéﬁicanentc.

‘Ko considers que sea necesario elaborar objetives especifi--

‘¢os de un curso dadeo que n; orientan ni iz acreditacién, pues ya
"esta definida desde los productos terminales del curso, ni las --
actividedes de.aprendizaje, que se pueden organizar a partir de -
los ohjetives de unidad, en un nivel de mayor relacifn y organiza
cidn. - L

Sabenos que, cuande los pregramas escolares se elaboran con
objetivos éspecificnﬁ ¢ conductuales, presentan una infnrmaciﬁn:;
totalmente fragmentada al.estudiante; muchas veces lasta el cmpleo

de decimales contrihuye ¢ esta fragmentacidén: a un enunciado l¢ =

corresponde ¢l ninero 1, y a otro el 1.1, ¥ a aqufl el 1.1.1; sa-
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beros gue hay progranas gque utilizan hasta cinco o rnis deciaales; ..

£

de esta manera la presentacidn misma del programa confunde nllggq
tudihgi; y no le aclara ¢l producto de aprendizaje que dehe nania
fest;r, ;
Si en canbio se le presenta al estudiante un prograna en don
d¢, de mancra sencilla, se le exﬁlica cudl es el significade del
curso, qué contenidos bi&sicos se van a tratar, cbmo se relacionan
Con otras matnrias.curriculnrmente; ¥y los productos de aprendiza-
.Je como objetives terminales que se decodifican como ctapas de de
sarrollo en la definicién de los productos de unidad, resulta mis

comprensible para el estudiante el significado del conjunto del -

pProgranc.

L]
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SELECCION Y QRCANITACTON DE LAS BEIMERIENCIAS DEL ' APATNDTEAJN,

Eilds Taba

la primers repla que bay gus ghrervar e 1a 1cloccidn do -

lav experiencias del aprondizaje para cada dder y sy elemply del -

€ontenido, e3 que ¢adi una d¢ ellas debe descwpefinr lguna fopeidn
definids. %o debs exlstir 'a acrividad por 12 eetividad misea, -
Le3 experlencias del aprendiznjs que ne tienen uaa funcldn cxpeei-
fitw Tepresencdn ung pErdida de tiemps parn loz estuwdiontes, Jny =
1a prictlca gorriente, se introducen demasiadas eccividodes Jo - -
aprendi:aje poT TAIunes irrelevantes: poTque 3¢ lay Considera me--
detnay, o tradicionales & porque 1w agradan sl mgeatro, o3C. Al -
tratar 1as funciones de la3 exper =ncias del aprendiiaje, nartural-
menie, e5 ioporiante fenor en cuenta todos los shjetlvos, para ase
guracoos d¢ que 101 complementemes Tniegramente, Tamb16n &% Augu-
Surip chservar tas pesibilidades de inventnr actlvidades de apsous
dlzs]a qua sirvan s chbjeclvon wGltiplos.

Para treyladar loa crltueles para In printuccbdin da axps- =
riencias de mprendlzate efectivan @ un Rrograms 1ealt, vs {epurcen-
ta, primerg, considerar lo que lu3 eatudlanies uuc:litnn hactur u -

experizmentar, para lograr determinades compuientlss o conductn, r:
Pur ojespla, gead

lurge, cul} serf ¢] orden da estu¥ oxperlencias,
debt experipentar o hacer un aluwna de tercer prado pocw nEimbltr
¢l concepto de log primitival  jidwe os poslule wanujar |83 daloes
referentts & 1% manerns modetras ¥ prieicives du willlear herza--
mientas, obhrener alimentos ¥ cualguieor otra ectividod, ug aflo pa-
rz inducir a los plumnos s chaervar claTimonte lni vimilttudes r =
Jas conctmstey, sing twsbiln para dessrrellar le capacidad para Ln
terpeciar los dates ¥ ertrder Jeducclenes? A otyed palsbrez, el
cancibir lay experienclas de¢ aprendiraje pars cada Ldes central ¥

"] ejesplo correspondients del contenide, low cricerion para las -+
_ axpetiencias de apremdizs]e pasitivay deben aor wspllicudos modiante

1k fornulacién de preguncat del tipa de les pigulentes: piis mpre--
plada 1a actlvided pars el sprendizaje de idess Tuadimengale:t?
ISirve a los objctivos de }a unidad? E5 ellcdaz wn 2] scntida Je -
servir o pis de un objetiva? Prosueve el aprendizaje activa? LE
apropiads para €Y nivel de madurez de les alumnos? ;Pucden ellad -
aprender Jay habiljidades que rgquiere? T ex capecialmente Lapar--
tanile ssegurarse da que no 3¢ des)iterk alpuna supozricidn de que -
ciertos proccavs de sprenditoje Cradicionsles lograh angpmiticamen

-te Luepgd Triultadas.

Debe culdarse, tamblfp, que led diveTscs mados .o aprendl -
taje arar incluldos -Tcctuors, rvedaccidn, obsafvaglin, luvestipn- -
clfn, sndlisis, disgussdn, tabulacibn, Pinwure, wonstrucgifn y drp
pati,ec fn- y Que Lpnto Yat cxperlencids que Invelucran asimila- -
cidn-y ghsorcibn come lax Gue requicren tfuresis, muvrn rarauler -

+

- e

2.

cidn y sxpresldn, estin correctemento Tlpfnnﬂntnﬂlj; oI g e
cesariamente para cada idcs o ejumplo del centonkdo, [im-oala pum
te pesulta Gtl! conocer les necesidades y las eupacldwdes du boa™

e!tudilntel, ssf Como tambifn sup sulos do ponsat ¥ do spremdur.

Ys que no ¢3 [Ecll inventar actiyldndes Jo aprundize]o ==
con poslbilidades croatlvey, fesnitm do utliidad nlgunn vzperimgn
teclfn en vl aula con clertas partos Jo 1o unidwd, Jloveda W cabd
par macEir®s creativos. De atra mangta, ex difTcll vompor to rue
da tradiciunul de las actividudos de sprendliiejo, -

a8 ver Tealizada ved 1lscs de lay pesibllldades, &4 necp
surlo planificay la organiraclén de lws expericnclag de sprendiga
ju. Quirse ¢l requisitd mis lmpartante para que Extas resulten -
fdocundas e gque Figan una secuencim gque permite ol apryadigmje -
continue y acumylative. Una secuencla de sprendlizje prlcoldplca
mant® mdeccusda conslyte, en Fealldad, en un apresdizale prufriu:-
do que inciuye an 3fle un svance imdoctiye hacls la genceralllacidn
v Ta abilraccidn -43 menos b lag wnidadek controdas ®n gl deda—
rrelle de lay ideny fundamemisless, sinp tombifRm les Elapas opro-
pladay para adquirlr conceptos y actitudes.

1. Intreduccidn, descubrtwicnto, orlentecién,

En pencral, la secuencla Jdo 1az cxpurienclos do apruemdlzh
je Lncluye, 81 méncs, Lres etapas-pripeipalus, Un und clupk, Tus
petjvidader son esenclalmente intro-luctocins, do geploracldn, o
orientacibn. Esxtas incluyen setlvidades que &) proporclonan wvl
Jdencias Je diagnSstice pars £) saaprlro; 3) wywdan o lew estwlian
tes & cunccteTie Cop sub proplas experlenclen; e] dospiotan buig
ré2: d} brisdan datos descriptives concrales do loy cumles ohies
ner al tentido prelimlnar dp los problema oo van & Erubvans, y o=-.
£} crean compromiso y motivacisn, I gste zcatlde 1m acililided -
iarroductarls tleas wn signlficade mis ampllo quw 2] wrnal du Men
tablecinlento-de un clima pars el apremditujet.

aun cugnde guizhe el saestra dispongu Ao Jatex gonerslus
Jde diagndsuice, -1g2n oera dlagndstlco es uln nocesaclo pare pru-
parzr ta cniehaniz de unk wnidad capeeifica, para Jescubrly los =
dyficulrades y los errotes d¢ conceptos, pura Lduntilicer los =a-
detos de sensihilided o para tondear las ogtitwdus singnlaros en-
te £sle campo particular.

Las cxperlancias para erjentar 1 loy getudiantas hacla la
unldad y establecer una concilBa con sus &sporloncicd porsonules
tamb tEn feroan parte de escp conjunto de ocilvidedes do pprondlzs
Je, Par ejceple, sl f¢ estudlan fon t1pod Wi Erabajo dantmo Jdo =
1a comunidad Jesde al punto de wistn de lax diforencias que esla-
ten oh laor modos de wida de scoprde con fas Wivorags oCupabicnes,
£1 tipo de Irabajo gue Trallzon sul padyes puedoe ser dutullado ¥
ctavilicado, para Juego discutirlo cof Fospuctd & lJa mmpora an iv
tual cse trabajo afecta 4] modo de vida du cadi lemidin, Fate Jb-
po ¢ sctlvidad iniclal brimla 4 Jus wstiullanlis wns Tursacifn -
prelininar on loy mécodes parm aberbsr ul problena, valabure G

T ’
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. cangxifa 05 parie de fu irupll axperlencia y efreco 2l maestro =

1a pportunided de pediv 1o que lv cluze am gupat de hocor ¥ cul--
1¢s son 1w3 habilidsdes, 143 AEocras de aprecler 1los hoches ¥ lod
criteries de loy cuales cerecen ¥ debon aprender.-

5i 1a unidad requiere noeves formas de oprondiiaje, Jebe-

. mps dedicar elerto tiempo a la inlciacifin Je 103 estudlantey cn -

- b

pusyas capacidades, In lx misma glawg dyrance ol perfode intro-
ductorin, 145 alumnes se preparsron topanda potad de ul antlgus =
texto, porque ¢l estudijo requerfa cl enplee de numerosas refcren-
¢iny difercontes para le cual era indlspensable tOmar apunies.

En otras polabras, & Jas actividades intreductoclas pertd
fecen téndad lus Elpttilﬂcili de aprendlzaje Lndispensahles nara =
brindur tonto al magsiro como B los catwdianges 1a atmbslera neck®
satia para sbordar 1s tarea, Estas actividades pusden per brevel
o hastente prolonpadas, segfin Ins carscterfsticas de ln clase, 14
imporctancia de las difcrenclis <on Foipecto & lax formus dJde upren
dizw]e corriente que 1a unidad encloren o la complejidad de la 18
tea contral de la wnidad, Si la transicifin a las capecidades re-
querides por =l estudio £x bruscs, las actividades preparatorlas
tsl vez deben ser bascenta elaberedas. 51 .I1a taTez ciige un cae=
bic en L& orientacifn emocional ances de jnlclar el estudip du -+
1as Weches, lay experiencias previass pucden temar un lurge thompe
¥ neccsliar el empleo de sleacntos suficigntomenle pur fucyisumdos
1ales coms el soricdrams o la lecturo de rolatos para ustimular
las zescciones de 1o slunnos.

Goneralmente, este perfede do orlgacaclén demoidu alin - -
tleapo +especislmente en 1s primcra unldad ofp une sccuuncia- dvd
que fn: macstros, impaclentos por llovar pelento el vanfenidue, =
e3tin dispucitoy a Jdodicar, & menos que comprohdan 1w laportaacis,
Dado gue, a) principio, la productividad vialble o3 escuso y low
protlemal muy numcrospa; 199 sducadercs quo utilizan por primera
¥rt estaf nslralegiast gufreh be ansicdad anta 1m pErdlida Jo rlpm=
pe. Mo chstance, cuanto mis casplera pea oite oricntecidn, mnyor
gerd el progress en las ctapds siguluntes,

f. leanrrcllo, sndllcis, estudio,

Contisten cn las experienclas Jde aprendltajo deatinadac @
desareollar diversos sapsctos do lo asdgnoturd ¥y B Trupur:iunnr -
#! materinl necesario: 5e:turn, inveatipacidn, andl
trabalo on cguipe, varies tipos Je estudio, La orgenlieclén para
#] eytudlo -formscién de comistones, planificacifn do les formas
de presentacitine tanblén tiens lugar durantec este periodo.  Late
es tambifn el perfodo Jurante &l ¢usl adguieren le capecidad neeg
sarls pard llevar & cabo lad dlveraas tareas, cajex camo eaplear
141 referencias, tomar apunics @ lnterprcear, COmMpRTAT ¥ Contrus-
tar los dates. PBage perfodo se caractoriza por wha wimndancla du
1a variaded "asimilativa™ do Iwm ncrle]dades du nzruudlsnju: Lo~
turs, sblorcléa de informsclén, elntutitacldn do bechor, uiv,

1ly Jde Jaraw, -

. -
5, Centralltaclén,

- " El dessrrollo y el andiluls Jebe e3tar popuide ﬁdr sl ti-
o ¢ tareas ¥ sctividsdes gue wyudon w los astudlantas & genera=

“titsr, 4 coordinar sus {dens y & reformarias &h avs praples tdmi

DS, & reallIZT CoMparaciones y CONLrostes o & gubreer vonclusle™
nes, FPoy ejeaplo en el cstudio comparativa oo Jok comumldadas, -

e pencrallzacién Ccomprendid une gran cantidnd do Comparscioncs y.

contrastcs y 3¢ investiparon los moTivos de las simllitwmles y laa
direvencins Jdescublerens, Por ejempin, lows Jdatps Sohre 1o gue la
g4n1e Aprende ea une comunidad primiliva, cdwo lo hacen y & par--
tlr de yue fucates, [ucron complladon en un cuodso, pora feelbl--
tar y precians ol proceso de generallgacidn,” A v2lo siguld una -
discusifn sobre las dlferenclas vatro el aprendlisnjo en 1o edcuo-
1s, con maciiros, lihres y ezporimentos y ol eprondlivie on Jos -
femlliag, par Imitocidn,, Catss sctlvidadoes producen goncrellza-
tionas y cvaluac!sn crirles ¥ pifoblucen uno perspoctiva, Micus-
tras lai acrlvidades Jde desarrolle Tequicrun much® trobaja fadlyl
dual ¥ tn poyvchos prupes, la [armulacifn v gunuruti:ncinnns Ty
:ult: nis prevechoss 3l se las dixcuts con intaryeocldn de tods =
# clasa,

4. Apllcacifis, resumen, culminaclénm,

Fipalaente, exlsten actividudes dost]nadss & anlicar 1p -

ﬂue »# ha aprendido, & medit y eveluar ¢ » vhlcor lo aprondlde == °

entro de una estruccura midy aaplise lqui wlgalflcen oxtas ldews?
{C8m& p¢ relacionun con GirasT 0o qul sodd humps trubofadoT iC8=
mo podrfamos Bcjorarlio o qui otros soudos snlstent Otrs Fores do -

resumif, probar o sintetlear 10 que so ha aprondlide consiace on - %
gplicar Jo conocida » une situseifn nuevs, y Jantfd de un nueve - .

contexto,

El rltmo de Tas actividades de dprendizeie,

Por Gltimo qulzl sea N1 curmmer Algumy a3jocivs dyl ==
ritmg de 1am dlvarsay poctividades Ju apeesdlznju, Uow du pllow =
£t la Importancls de un rlimo Je aslisdiacisa p Ao orgenieachdng -
$intesly v exprenisn, Lo Talla e wen gros cand blad de carefens-
tos raxids en el devarrolle deflchoniv Je umy w wite Lijw do sgt )
vidad mental. Un perfode demas o prglongide Jo aalmlinelén pﬂF
shrorcién ain 1la corvespondlante inlngracldu y rourgamlsucibn Jde
las eanceptod, Llends p fogargar Ia wuoTin, ladyve a Inhlbiy wl
:p;tndlzn]n Aueve y no produce dncurpuraciGo laternd Jdue la aprogs

ida,

Conatituye un ¢urrfcule quililirade ayuel vh o] cuol amlas
fases dcl a¢ta det  aprendlzaje totuf osldn equlllbrodus, que - ~
ofrece cportunidadey tantg pard @1 domlnia dol Cowdcimiunts foms
pars su incorporacifn interne +@ “interralizarle", comn 3o dize =
shofa- y que sxige cenocimivnto disciplinado, anilisiy ¥y roflerlén

1‘. -

v
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5.

Ll 1rulkaje individual atternsda con ot trabajo du todw Im
clate y el Jdo pequehos grupo® <oustiinge olrp tipe Ju Tilmo,

Las discusiones on clasg puuden ser utillzadus pEura gip- -
brar los elrculon cerrudos de pensamivnio g Je- sentimionlo quc ke
fredn los individues., Correctamento ¢mpleads, 12 diseunifn on ==
Erupa o un medio para evltar 1a (ijacisn do e3tos circules, Wi
1iz1ar la expresibn personal de imdo ef grepe para dessarrollar uald
ides o un modele de scncimionios, whre pesibeilidades Dis ampliag
de la gque cada Lndividus pucde obivner por af wismo, Wucvononia,
en ¢l momentn do reslizac las gencralitacionos ¥ de formar los e=
criterios, 1 prupe puode amplinr aguello gue olrecen Ius indivl-
ducs. Por eilo, un ritmo de actividades que alterna ¢l Lrabate -
individual con el da grupe contribulrd & elevar el nivel general
de aprendizaje. .

. Algunss earcas se 1levan & cabe mky oflemimente on forme
.individual, No es posible cacribiv o realizar clurtos tipos Jde ip
vestlpacinoes ¢n equipo; algunes sfntesis tambifn requiuren trabe
]jn individusl,

! Lok prupos o equipes reducidos son, Tui:d, i1 ellgagas -
para lieves » cabo clerre tipo de investigac ones, Proyuctdr ines
formos especificos y sintetizar pspectos particulares dul estuldlo.
cLa préceice de lax habilidades, ¢n general , ofF teisbifn afis elica:x
_on poquefod prupes que aisladamenta,

i Mor Gitlmo, debemey recordar que cullquier tronaiclény an
-los mErodon de aprendlaaje exlge qua Tanto los AcoStron ceao las
sktudiantes apreadan nuavas habilldades,

EXTRACTADO bi:

LTABA, Il Elabaracidn dal currfcule. Buenos Alron, Bdltorinl Tra
: quel, Tal"Edic., 1076, B0Z p. (p. 475 & 451) .

- BUIA DE LECTURA.

v

|1, {€udles son las caractoristicas del e:qu&nn yue pfrapans ol au
( Tar paca jn organizecidn Jde experiencias de wprendlzalol

. JCu1l 4% 3v opinldn sohre 1as caracterfeticas de estw osgqucma?

s (Cuil conzidore que w5 )i principal @ificuleod para que el J4n
ceale aplique e3te wiquema an su labor deconte? -

" 4. - l0uf plenss A+ las refersnclea Qua kico ai lugér al trabaje
kndividual y 4l trabajo per equipast -
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ntroduccidn

* Esta trrnhaju reprusenia ef Intente de hacer algunoy
planteamienics en relagiion al groblema do una imetodaloygia
para la claboracion de programat escolarey, Cuande los
profescrgr fieAcH QUO IMpBartir un UKy, reciben comdnimanta
de sy institucidn un programia que dehen sabes interpeetar
finstrumantar ada luz de unn congepeibn glabal Juel gprundizaje
¥ la sducacidn.

En realidad, el problema do la ¢labueacian da programas
i Lino de los lemas lundamentales dy toda taorfa cuiricular:
tin embarga, 12l parece gua su importancia no tiene Iy debica
caorrospondencia an el desarroilo legredo actealmenie en dicha
rosia.

Mis que como desarsallo do una tearfa currieular, ot
temy de Lo programas s¢ debate hoy coma propucsLa para
chrborar cactas doscrintivas, misma qur constituye un ingdela
proportinnado por 1y wecnologia rducativa dominante,
cesarrallada bisicamuents con la propucsta da siaborar objetivos
conduciuales y sobre 13 cusl oF necesacio hater una seria do
procisionat y relleaionas,

Lu idea de una carta descriptiva 1# origina ea ¢l
planteami¢io wismo du lus sbjslivos de apremlizaje, cuyo
valor ¥ baves cpivtemalogicas 3a inlenia axininar 1ambicn en
al piosente trabiojo, 2 fin fo dotarminar sus posibles alcancos y
Llimitseinnos. -

* Protewor w lnvengadar el CISE, v
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Da igual modo, tratamos de ek ARinar otrat prapoedlat
sobre fa elaboracidn de programas, qua s bign sa encuentran
Inserias en la proldematica de 1os objetives, rellejan o algung
manara, per 2 comiexlo en gue su deiarrallan ¢ por los
elementoy gue aporian, una forma svarzada de resolvar es1c
probloma, aunque cronsldgicamente iayan gpirerido con
anterioridad, .

Por Gltirmo, ge presenta una aliernabva para la claboracibn
de programas que s exphizalde a gerur de L33 anteriores, pero
qua butca pasibilitar una Jiseusion sobre la problemitics
cutricular ¥ quy Le caracteriza por ol desarrallo do ires
momentes bancos, previslos asf on un intentu de presciodie de
Ia torma tocnaldnica yue la relicea Gnicainente 2 clemenias,

Es necesario pracisar qua la discusion sabre |z validez da
los aprendizajes guo PropuoNg st pryyrama esealar se debe
realizar en luneidn anlo del volor que ticnen paia desarrollar

Jla formacidn en una discipting particular, eomo on lay bases y

e1udios que contnbuyen o un plin Jde osiudios, Ademds, es
HECOsane examinar ¢l conlexle picnsosial donde s¢ va 3
desarecllar et aprendizaje. Por osto nisma, b elabaracidn de
los praqramas stcalaccs debe apoyarss on las (Jeas qua
fundamenian la propussta de aprendizaje, imuchio mis qua
gn lut narmas paea redactar bugnos objetivos Je aprendizaje,

En realidad, e3ta metodalogia as fruto, tanto del anitisiy
tabrico de los principales propuestas anleriores, como da mi
experriencid en la claboracidn de los programas escolares del
CISE.,

*
-



Asi, el programa atcolsr debw ser concebido ¢oma una
propuesta minima do cprendizajal relativay g un curio
particular,

1. Antecadentas

Cuande las diversas instituciones educativas del pafy
requieren rle los servicios de un prof esor para promaver Jos
aprendizajes curriculyrest enoun grupe escolas, € practica
comyn entregar al docente gue s osupa de una mareria
falitta de termas, &l nambre de la asiguyturs, o Lisn, un
programa rigidamentn estruciurzada, 1ipo carta descriptiva que,
en [d mayoria Jde los coses, le dan ocasitn para inlerpretsrs ef
programa de zeverdo con (U exXperencia y eol sUs inleroles
profecionules, en datrimaento da los aprepdizajes chrricu]ares
qua pratenda fomentar el prograrna, a partir del plan e
esiudigs dul que forma parte.

La formacién pedagbpica do [os docentes de nivol
superior, gn el asirecta vurricular, inventa desacrollar pa ellos
los elementoy 1écnicos gue ley pernitan interpretar o
instrumentsr didiclicairenie un pragyroma cscolar, o partir da
unz 1eorly y do 4na cuncepcidn Jel aprendizaje gue fommite
&0 sus eriudiantes aprendizaes signilicativos, coharentes con ol
plan de estudios de la imstitucidn donde realizan wu tabior.

Consideramos qua las propuestas pare {2 elaboracidn de
fregramas escolas s qua te han desarrollade en 12 sequads
mutad dal viglo XX corresponden 3 Ja necesidad de logear una
mayar eficiuncis de lot sistamas educaives; sin embargo,
aunoue £l desar rollo da estas propoesius responrdn 8 la evolueidn
de preutisas cpisiemalfgicas similarus, por la foerma que
adoptan los planteamientos heehos parlicularmente por
allores I‘lurtnumfric.‘mus, |H..||.:-:lar'|| AQrunar on dos gundu:
htagues. De esta manara, el primer Blogue estar(a representada
por lar apostaciones curriculares que han reafizado Halph

1. Ugilizamos laparwes dn “apreod v djes curl cul aras™, pare ilerlrnon
"ol fonjunle dy cocuTignias gue de manecs saplicil inienip
fomégnear un ket cducabva, Len e non desiven ik una iictics
profctions ot M, o teen el es1aIomien 10 de mioley
geomialvt die un HEEs Ue darmacndn pa icalad; pos sjempla:
wnse Aanzd mcdia Supenior, Nooleag unag et gy bl process da
el bajpe cacotsd TREHITE B0 LBlal Geesianes | U8 o naciones
CUrriculnr oy Ut lalieg itas; i walargd, mnbelanot sofei s gue,
€N un Cure0 ol O, 1e UCLeA B Gy Cierlag Sprenud2aes
miiney,

Tyler o Hilda Taba, a portir del aralisis da fas componeniesy
referenciates que wrven Ja sustenin & |2 estructuracion de un
programa estolar, dade que concidban el problema de bos
pragrainan escolaras Jesie und perspeetiva mds amplia, El
peguadd do ellos, generado a pardic e 1o propuestia de Rolen
Mager, purde ubicarse denice del desacrollo de un medela Oz
nstryccidn que centra ¢l probleins de la elsboration de
programas &0 los objenivas condugtuales, siendlo exte modelg,
a fa vez, la ceprisentacion mis adocuada del ehicigntiima y de
Ia apticacitn del pensamiento Teepocritico a le educacian,

Add, intontomos cshozar  grandes rasgos los
plantoamienios principales do esias propusestas,

1.1, Propuesta do Ralph Tyler y de Hilda Taba,

Cn este primer blogua encontrareines propusslas pars

Iz elaboracidn do progamas escolares guu, si biva inician
{a discusion del greblema de las objstivot do aprendizuja

'redaciéndalos 3 oljenvos conductuzles —como ¢35 o caso
en Tyler—, nrelivicndolos a matal ¥ a especilicaciones
concretas —como lo hace Hilda Tabu=, amplian
ciertamenie Ios elementos da discusion al no plantear -
come Gnico elements de andlisis de un programa escolar
la'construceidn 1éenica de e1tos enunciados, sino quae |
proponen baes refarencizles que permitan el examen de
ta vxlider <o Ios apgrendizajes propuesios en £l programae,
wa 1RR 8 parlir da un diagnduticn de neceridades (Taba),
o de las fuentes y filtroy aplicados para su elabarazian
[(Tyler).

Para Ralph Tyler, lay decisionss que se 1omen ¢n relacidn
can los aprendizajes gue e delien promover en un
progeams cseelor deben ser ol resultado del anatisis do
diveeras fuenier de paturalerz voriada, ya qua “pingung
fuenta dnica de informacion pucde brindaraoy una base
parz xdoptar estas decisiones™, ?

Por esta razdn propons quae |as fucnies ganuradoras de fon
objotives de aprendizaje sean ¢l slomng, la socicdad y

Jos especialistas; propone A5imisMmo qua, Uaa vex csjudiadas
los tequernimicntos ¥ necosidade s de cada una de cllas,

so pitxblezea una vertian piuliminar do los objet vt de ~ -

2. Tylur, A Pringipios bisicos dal gure lewfo. Dait, Trogoet, Dusnoc
Mareg, 1830, p. 11, Cala el s que ol 1€xL0, #0 bu v en inglds
fus pubhcady por pomera ocxidn on 14460,



.

sprandizofe, comp primery propusyts curricular gua tene
queler precitada y armnanizada por g filtran de la filasofis
¥ do la pricologia, Estos dos [iltros operan come “cedazo™
can of 1ih da organizar objetivos “filoséficpments

cohercnics ¥ faciibley #n gl procueso dal uprundi:ajn".3

" El modato pedagdgico propuesio por Tyler, er présentado

por el mismo sulnr do 1o siguisnie manere; —e-

Vale In pena destacar ademds ¢hmo wu propunsts eborda
ol problama dy selaccion y organizacibn de actividades de

‘aprendiraje, elemento gua sued reducido posteriormente

por Mager a lz nocion de ensellar con sun subsecoenics
implicaciaones. Esto £y, cubndo Tylar hobla do activided
1o aprendizaju, ¢cnira ¢l prol:iema en el alumne, mientras
e Magar, al heblat te enseianza, centra ¢l problema en
el profesor, ol gspecialista o 8l experto, Nuestro roblema
ieri cdmo pbantear ol problema desde Ix perspectiva del
slumnoanaesira,

Pos otro lado, para Hilua Teba sl programs eseolar os un
"glan para el sprendizaje™ que, per 1o tanta, debo
“represenlar una totalidadd orginica y no 1ener una
E3lruc iura Napmaentaria”: # sin ombacqa, et necesario qus
fas deciviones guo so tomen en relacian con el mismo
“tenyan una basa resenocida, vitids v con nigdn yrodo de
sohdez”, e cual, en 12 concepcitn da |3 autora, solo o
puede garantizar o gartir da la inclusién de una teorla.
En realicfad, esta aviora hace una ralerencia muy
importacie respecee & la necasidad de elaborar [;
programas eseolares con base en wnas teoria cueritular,

El detatrello de evta 1eoria e514 Tincado en 1y
"invesligacion do los demandas ¥ 1equisitor de 1a cultura
¥ de 12 socind 2, 1anio pars lo presents come pars lo
fulure™.% Pucde observatse canio la aytora considera qua
ol “andlisis da ta cultura v {a sociedud Lriowa una guia
para determinar loy principales objetivos de la educacién,
para la seleccién del contenido y paa decidir sobre gud’
halrd de insistires on las aguividades de aprendizaie’ b
Wi, ol curriculo 1o igunntra sohrudetarminada por
apectot mricusgciales, 410 vez quo constituye uhs yorfa
de propddites para ¢l aprendizejo.

Lo forma propuesta por esta autara para raslizas ¢l juicia .
ordenadd qua parntita la toma de decitionag on relacian
ton lot fragramas oscolacen abarea siots pasns;? » vabar:

] LTI

3 MODELD PEDAGOGICO LINEAL = R, TYLER'

by
+
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ESPECIALISTAS SOCIEDAD hLUJ!I.ND

SUGERENCIAS opIETIVOS | .

DBJETIVOS SUGERIDDS

Saleceldn y
o4 BINZACISN
de objelives

FILTAGQ CE FILOZOFIA

r

FILTARG QE FRICOLOGHA

l

ORJETIVOS DEFINIDOS

I

SELECCION DE ACTIVIOADES DE APRENDIZAJE
AQRGAMIZACION CE ACTIVIDADES DE APRENDIZAE

EVALUACION DE EXFERIENC)AS

|  nemiciacion DeL cicLo -

Diagnftico de necesidades, Toumulacian da ohjetivon
seleeiin ded contenido, arganizacién del conienido,
stloceion da actividades da agrendizaja, orqanizacion de

. actividades do aprendizaje y determinacion da lo gue 5z
va & evaluar ¥ e lar maneras de hacerlo, quo 58 pucden
reprasentar ¢n |a siguients 1orma:

T.Leyion, M, y Tyler, A, Plansaambance pdutccional. Editorial
Univargiarls, S5_A., Santingn, 1909, p. 20

4, Taba, H, Clalorecion del covricuta, Edir. Trogual, Bueno, Ares

“Sagundy Edickin, 1970, pp, 20y 11, La g imcrd edicidn on ingihy

fue puldicada vn 19G2,

5. 7oy, H. Op. cit,, p. 25.

B, Tals, H. Op. £it, p. 25,

1. Talwa, H, Og, it p, 16,



ORDENALZIQON DF ELEMENTOS PAAA LA ELAODORACION DEL CURRICULD, MILDA TADA.

PLAGNOSTICO

HWECESIODADES

SELECCION DE

ORCANIZACION

4

JETERMINACIC!

FORMULACION SELECCION OAGANIZACION DE

DL vE oE DE - "‘ﬂ“;g“ms ACTIVIDADES LUOU%E;.EE A |
OBATIVOS CONTENIDO CONTENIOD . DE

| APRENDIZAS APREDIZAE AEVALUAR

Posteriorments [osto erculch claro en el trabaje de Hobert
Gagnd y Leslio Brigysh.D a 1o secuencia de paios o etapas
semejantes a lot sehalados por Hilda Taha se 21 ha
lamade “enlogue sisteinatics’,d qua deriva del dosarrolla
de la teorie de sistemas aphicada & la educacion, dando
lugar a lo quo s& puede denominas aciualmente como la
tendencia di la ingunierds edueativie, Hesulia impariantg
menciona: que &l cambio que e ojiera en Gagnéd citd
referido a la onsizidn del probléma de 1oy contenidos,
considerado comoe up problemta gptitemolégico, ¥ a la
Inclusidn de la nagidn de cadenas de apreadizaje ¥ da

, PlU-reguiLitos.

Sin embarge, vale la penp destacar gue el trabajo de

Taba repicsentas tanio unad continvidad del planteamianta
preieniado por Tyler, en el sentido de que reioma e
preblema de fas actividades do aprendizaje, como un
avance on fefncido a la incoopuracitn do Lo discusién
sahre la seleccidn y erganizaciin de contenidos, Da esta
manary, cb probloma da los contenidos empicza a see

8. Gagnd, B, v Brigyr, L. La planilicacién os la ancefanen, Edil, Triliay,
Mégito, 1577 pp. 230y 18

0. Batcen s 1eCoNOCE yuu &l CONCUREG A “iklome” | emplesda en
wducacudn, s Tty w dosmrallaiae en I3 ingomer (s pa e detignas (a
intogdac i g coupaor fun conjunnal, & partd de la idenulicocidn e
sy tivan, Cansidera que v reconoce L estiechs relsadin entig ol

* onlfouue do selomas v s inveshigacicnaes 1e Lo Senonda Guerry
Musadial rerpec i n e 50locidn de piobilornas, snalaiy o pltconcia™,
Lo dulong como of garbd rnds aintolicos duliberadamgn iy e Addon
¥ £OMLEIuidon 307 COMPOREnteEt Gué 1B inTErmelAuQnan § inted o 1 0an
da Mmanera inTegricds para lograr oo depeumia sdot™, Adl
Ilega e ek cho punios bisicos del enloque de Bstemal: |
11 Oreiecmunar e necwudsd B giilacer, 21 Dnbaor objolivor |
wducavionades, 3] Dofing gestoccamves, 43 Gepet af v ias sUErHELivaE
do wylucidn, 9] Seleccunmr b e alleindtiva, o partir oo un andhs
wstenidtica, Bl Forer on prdctica b sllerialiva debecrianoda,
M Evaluar #f sibiims ¥ BY Nacor un fevdlock (urg elociear las o« -
modificacianes neceienies, Cir, Boniciee, L. B, "Elonfomqu sk 1
vistanas apdicade o 18 nucacdn®, Fn teviste Cilucacibn Hoy; .
P&t Lt Livat Lingaws scanat, Ma_ 28, Bogald, 1976, pp. 3441, u'l

L]

. i

diteundo por la autora discriminando dos caracieristica
Lasicas a0 relacion al cuniiculo, gue 1on! concebir el
prolitemia del contenide cumo una reseiva de inlormacitn
edquirida, o preseniarle como un méredo di investigacior
v por lo wanto de adguitic conotimienios, discusidn gue
afecta s sstructuracion curricular ¥ Hega 2 concluir

qua Vet inaceplable la idea de que €l conwenide tgng wn
volor por §§ inismo, pussio gue no s¢ pucde coneshir

que &l dominio pesivo del contenidoe pucda produgit una |
menie disciplinada y una actitud ciantilica™.'? Por cira
parta, la autora emipicza a wabagar los prabiemar dr la
cstructura interna de una discipling y ¢l Jesarrollo de u
concencin tobire las “nociones basicas' ! do un curso,

En estas profueasias, tin embargo, no aparece can elgridad
¢l prollema da la ubicacidn curricular do los programuos
oscolares, e510 3, Jas programas farman parte de
determinado plzn do estudios y par {o tania estin muy
relacionados ¢an &,

%.2, Propuests de Rebert Magar y e PopliomeBaker.

A partir de 13 década da Iny afias 70 ha cobrade vigenela
&l modelo dx oryanizacidn Je programas escolarey
cenlrado en In! gljetivos conductuales, que of al gue &
adicnben Luena parto de los 1edricos menicanos. Exte
modalo privifenia la claboracidn 186nica de ubyetivos
conductualer, tomando como calerencia las
especificacionet que pata su elaboracidn establecs

o

10.Taba, 1. OQp. giL., p. 237, .
11, La aulesrs epncit Lo “nocionel basicss™ coms 1o o

corrpnienunie s denoining Ly “ratreciure” de una mareris: “iden
Que DefciiDen hechon e Qunct Wklsd; Rochas Gue unae v | entenihion
wAphica dn jnuchos fendanenet eppecilaey™, Exla wlea no 3 [

e 2w At Do omte L diécada TU20-30 we realidaron
pHudhiod oo mgie gentioly, Lot odeas bduig ot cantrolsn un mergen mis
wIMHIO de ta mataris, oFQAnFAN TElDCICW entrp o hechos, ¥, CON
ullot, R L OrE ongn et conuee 1a ggse sl dacarnnnenio y la
corpransian. Cif, Telw, H, O gt p. 2ZH y 11,



“ Mager,!?

tales coma la1 viguientes: dabon redaciarie sn
jlrmln;nl raferidon ul alurno; Bdentilicar |s condycta
ehiervable doteaca y catatlocer Jas condicionas on que
18 muastea fa conducts y los criterios da realizocién
asceptables, Con hase on #s1e dalinicidn do {os elamenta,

_Papgharm y DBaler proponen un modelo de enicdanie da
cusirg campanentcs, “centrade ¢n los objatives”1d
¥ qua ha 1fdo una da Jas alternativar de meyor difusin
&n nustiro medio. Caros eqmponwnies 10 encucniian
exprofados grilicamentn de la siguienie mancra:

- o \

anblisis de cisrtos “metas” ;" 1ln embarga, por of dnfasly
gue hace en |2 compéticibn téenica de o1 objelivos, y
fundumanta'monie por la menera do concebir el models
da inttruccidn centrado en chjotives, 10 parctbe una
dmplificacion do ls munera como abdrda el problems gel
programa cicolar, can una clars omididn do la zefagidn que

d1ta guarda con el plan de sytudios. .

4

L]
A partir if¢ et12 modelo bislea, eanltado on abjatlvas,

. ke han gencrada, como aliernativa a la eluoorecién de
programat, lul cartst descriptival, vislas como “un modelo
de epsonanza en funcidn Jde cuatro oparociones baricay!
Delinir objelivos, determings punios de parilda
caracterislicat det aluinno, selcccionsr precedimiarton
para alcanzat log objelivos, ¥ controlar los reseloadlon
obtanidos™. 1% Para la claborucidn ta estos castas, w
propone un modale da ernanizecian dividido en columnas
"qua conlionen £] siguientes encabezads!

_ -y

arECIFICA- EVALUACION
CION DE _ E?:;‘E":fﬁ" ENSERANZA DE

OBJETIVO; PR AESULTAGOS

LI

Objativo generat de ta unidad,

'|.ir:~n|
Y I
1

Erte madelo enfatiza fundamentizimente |a coherencia que

debo anistir antre los cbjetivos especilicador de acuerrdo eon

la psopuesta magerians, la ensefanza y |a avaluscion do
resultados; tin embargo, ol rodelo carees de una
fundomentacién an el plan do estudios qua permita fa
tompronsién de la maners coma sitos objativoy 1y
relaclonen tanto con &l plan de estudiar, viso epma un
p-obtema da intagracién curricular, camo con ip
EsUucturacidn de unes materia o sMgnatura, I:On'l.ldlrldi
€omo un problema epizlemolégico. .

En cisrts lorma, cuando Moger progone realizar ¢l n.néli:il
da tareas para I claberacion de lur ohjutives canduciuales,
hace sitponer que taler chielives 1on el rosultzdn de un

1T R

1.

Mager, M, La confeccion de objwtives para la ereiants, Edil, Pax-
Men IAID], Maaica, 10N, pp. 33 ¥ sk 1, visudn e inglés, 1961,
Poptam-Baker. El memire v 2 sisusianss sucolar, buit, Pacd,
Buenot Alrins, Y872, p. 20, 10, voindn en g, 1570, .

A

Objetivo particular.

Contenides,

Actividades da log alumnos.,

Técnicas, - .

Racuwrioy,

Evaluacidn, °

Bibliogra!fa,

Tiempao,

ﬂhs:wacionu.‘f" &
£i1a propwesta conserva la l&pica intarna del nqulml :Il
Popliam y Baker! lo mmpnnemn: bisicos: objatives,
cniananza y :rulhun:ﬁn v conlra fa problamitica o o
objetivos ¥ en |a coharencia que guardan can loy demibs
elamuoniod. Eila ptquema, cuanda es utilizado como un
programy escalar, eito os, cuando en un siktoma cduullun.
en veZ de progremat escalargy se oniregan cartas
du:nntlfu & los docantes, s alvitda qua en un grugo”

14, Cabe eclarar qua ol sutor contiba (ot “ o 1as™, corps l3s hatdlldaday
¥ clecutioniy que hay ue reallzar pare cunphin con ung tred. Dé
Pech su pndlivis o ME103 coORsisIA B0 JOICOIMBONEF WA GECUEHGA -
COMPICia on wna Serid da ason Limdes. Clr, Mager, B, nn.i.hm da
matar Edit, Teillpn, Méalco,

15.Furluh, A, ut al, Aperiscions o la Gidict s o in edgacidn
lupnn'ar. ENEI" "Irnacala™, UNAM, 1970, 2, 143, '

16. Furlan, A, wyul. Dg, &it., p. 144,

+



.eicolar 1odo procese do aprendizaje ssume paricularicdlades

prpeciiicat, ¥ yue una proganacién 1an rigids no ez sino
la 1ecrificacidu del pelo do instruecin, Par ello
contideramss inadecuzdo el modelo de cartas descriptivas
comao forrma de programas ercdiares, dods que omiten
toda v serie de aniiisis on relacion al plan do estudiog,

af prollema del conlenida y a las cundiciones piicosoriales
que afecton sl aprendizaje, 1o cual et elare en ol sjemplo
presentado. Do ahi qud oo ¢! fondo 10 pueds ofinmar qua
hay un intenio de restarle ereatividad @l acto educative

¥ o propiciar la “robetitaciin™ o cosificacidn del mlwmo,

1
lntentemas hagar algunas reflexiunes 8 pactir de wn
ajemplo d¢ carts desctiptiva:

Encontramas una relaclén mecnica entra los elomentos
didicticos que no rospats e dindmice mropia del proceso
el aprendizaje, ptresio yao tol parece Gue e trata e -
tenar lut huecos do un csquuema al reducir el aprendizage &
Lo tonducta obsetvalile, lragmentaria, ala gue inpona
una actividad, une 1cnica, un recune, eon lo cual, agemis,
S0 LIPSUNTE Lin mudulu‘que fuvorece la disociucidn de las
clamenton que patervienen e el procesa del apreadizajo,
En esit esquema Se pucde olhservar chmo o Un sbietiva
dado 1o lz fijan "téendeas, metios de anteiiania,
actividades, bildiagratia, hora ¥ lugar'' eemo si ertom
clementos no interacicaran entre o, comob si ol aprendizzje
fucse wra repeticidn e ackivicdatlcs ¥ no un grocesg i
dindmica. Si e ohserva of renglén dd chjutive 014 so

CARTA BESCHIPTIVA

e frra 2] Eralafiiei g de

r
L

B Irac 1L ado8 KN
Cid Dl

Claw I ¥il, L -

discuiran, KW,
K, Dirige la discupidn.

Tha ctastticotion
and iregtmeoni af
inJuries.

OILETIVDS TECHICAS MEHDS B ACTIVIDADQLS HIE:!LICIGH&FIA O A LUGA
ENSEMANEA HQMA
Q.7 O wuiing gleceusrd
diagiralico, wondilica y | '
tralamdentp e Jdienled
BALITIGIES I auingbifados, -
QL1 Exphica § 13 clanlicacidn Exposicldn Acaiato Alumn-invastigrcidn Odonipicafa pata el 30 min., Auls
“de eMar farsdienies blbfiografiza. hifio y ol Ldaletcenly, r

lracivradog, Elaborafd un irabapa,
0.2 Aaalizacd vl esiudis {ntarragaterio, Hoja de Llgnara unz hoja, 200 rra, Aula
clinica & pachtnia CON E npronlcltin, remiILo, Maesng-oleginug el
Iructurd tencal, inwerragateno,

: } . '
2.0, Espheard 13 Imparigncin Ciscuslan i igida, Radioyalfas, ALE. Pari,tipa on Ia 1.00 hrt. Auls
fqua Liehe pina el Jidgnot tiss Serminariv. PFizairan, ditcusitin.
1a 10y o tadiegenl o v . M, Dhnge ta discuida.
las pruatas du vitatldad puipar,
O A, capditars ig) wited enta Caporicidn ’ Pizarrdn, A0, 1040 hrs, Aula
fosniet 0 gud Fueds icaceianar M. Expandrd ol 1ama,
un disaile travmaniado, -
8] kitncionard 103 posos a [Hsgusidn dirigldg, Pizarrdn, ALG. l":ln'ln:i'p:n enln Enis A. G, ¥ Davey t R min. T I
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srtuenits qua se extablecs como técnice fa exposicibn y
cOn0 actividpd sina investigacidn (no especiticada) v una
sxpoici bty dol maestro, No es exglicable ests MpaLcion
8 menos que el problema contral dol ssquama soa Ilanar

euaadron, %5, %,

L
'#J'*i_‘-'-'la' .

[
Enla p:i:liur\! par #3tas caracterliticas, ba carta
descrlptiva ha dado lugar a un ritusi que fomenta |
butetracia sacolar, pa of sentido ds qua, mis que yna
puis olectiva para el desarralla de un CUrsg, £3 Un
requisito formal de 17ahajo, '

Consideramor guo esto modefo es inodecunds tomng '
formus de pleneacién didictica, $i bion er cierin LT RT
=~gquiero planificar les vituacionas da aprenclizala de (os
1dignter, ciertamento quo las cartn descriptivas, lejox

« Proglclar una planeacién titunciona! de cada momenta
de aptondizaje, ve presontan coma esquemag mecinizoy
que et necotario llenar; rigidiZan las relacioncs qua
quardan las actividedes de aprendizajs con of contenida,
con lat téenicas y recursos; y, fundaaenlalments, ng
raEpaten las pocienes Lidsicas sabrd of procoss de aprandor,
dando pauta & uh modelu e aprendizajs dends ta
equipiars e notidn de oprender a la repeticibn do
actividedes, y no » un procesa: ldea quo dosarro!laremos
mis adeiente, { ? s '

R

4

Alenibndonos a lo 'fil expuBsto, considaramos Gqus on a3
cartas doseriptivas subiyacen trey errores fundoamentales:
&) Una confusion entrs la QUE e5 U Pregrama scolar v
ta Instrumantacion didictica dol Mmisma, en detrimento
de un mndlisis dol plan do e1tudios, del enntenido, ¥ e Ty
Filuacionos pilcosocinlos qua intervigngn en al grocesa
da aprendar; bl Un meeanicismo en CONeepcibn y mune)o
do los ejementes didicticos, ias cuales rearorentan un
valor “por s8** ¥ no 32 encuentran insortos en fa dindmica
-del preceaan del sprendizaje; y &) Una instrumentacian
didictica univarsat, con desconocimiante de las
particularidades do cada grupa excolar, lo qua ey posibla
pos Ja elsitraceitn qua hace do 12 realidod of .
descontramicnto dei contexto an tu andlisis, y al
UBMiania da 13 propuests Gnicamentoen’ . °
nteamiontes teenleistas, L y
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do tliat sohre la pecwsidud da planlficar las clases que
Imparten los docentes, idea guo of descuidada
particularments en Ins sistamas de ensciienza media
wperior'y suneriar Ante by epuncia de nna farmaglén
diddctlca da los profasores qua trabajan en estos nivelos,

. eflginuda por una aselsidn antre el conocimienia
elantilice-téenico v ¢l conocimiento didistico, 54 ha
Negadu a la conclusifn da qua basta saber para ensedar,

Idea sobire 1a que Belth rcribe: *la peor.expresitn 1obre
efte problema seria atirmar gue o Lno sabe bien un tema,
I &35 pusible ensefiarlu! esta expresidn et un rechazo

cinico a la dimonsién t2ordvica deda aducacibn™.1?
Reconocer i {abta da bormacian didisticn de los docsntes
que labieran en estos niveley, requiera analizar lm
gositilidacles de una rospuenia adecuntla g 2ste prabloma,
poro es poligroso ereer fue “fa cana descriptiva os majar
qua nada’";, “qua i ef docante o saba de didictica, Lata
qua siga can lo asabledida gn 1ales cartu’™, ete,
Considcramos un ervor entregar a foy docontes eptas
imtrumentos elaborades per especialistas, sin una
formaclén que les permila Fa-intorpretarios v manejaric,

4

L]
Criticar [2s earvay deseriptivas como modelos de
Planeazién didictica nas plontea of reto da hacar uns
Propucita para fealizar la planeacién qua supers 1os vicins
soiislailos; 2ste intenta se encuentra on {a egund parta
de extw srticulo, )

; L I A 4
St A LA ’

Habrfa dy conyiderarsa a In vaz, que ¢l mérito da fas coreas
descriptivms consisto on Jx discusidn que 18 goneea a pariir

17

Buith, M. La adusaclén camo disclpting cisnt[Hica. Egil,

EJ Atan. 3,
duenor A, 1071, p. 40, .
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- Asl, an [ l,uhaiu dosarrotlado par Mager ¥ ¢oncratizada
#n 131 cxrigs descriptivay, ef problema de olsboracion de
progremas sadica en la redageion da olijatives canduetuales
y en |a cohetencia que deben guardar los objetivas con la
ensofianta y (o cvaluacidn, mientrs qua uno de los mériias
da tas propucstas de Fyler v e Taba radica an ks aperiura
que hacon pera (2 discusian de la elaborazidn do objetivos
¥ por |o tantp de ta elaboracion de pragramas, no wio
¢n lo1 alementas 16cniens que configuren su redaccion,
tinc en otra senu do candiclaney v clamentos gue son
determinantes para la conrtruccidn curricular. Pos ello
podemoy alirtmar Guw las propuestas da Magary Papham
an clerta wniido conylituyen un relroceso on relaci&n
s dlurrnll‘n e 1a Leoria curricular, ¥ en |3 praciiem nicger

JInunm planteamientot realizados por Tybar y Taha,

L

2. Pmpuusu matodalégica p.nu. fa elaboracian de programas

n:nohrn

t"f:'_

La propuciiz metodotbgica que & nuestra ver hacemos
para ln elaboracién de proyrumas, os praducto du la reflexidn
hechs isbire loa trabajos desarrotladas en Ia leoris curriculer
wqui dedcritss, asi cumo du nuestra propia experiensia an la
elaboracidn do los prboramer escolaces del CISE.

En cierte sontiduy, cita prapuarta intenta contribuir
al dararcalle da be touria curricular v hacer posiUlz asi una
discusitn mas snpha del problema.

Mds que plantcar los olementos para la elaboracidn de
[ragiamas, nuusira prapucsta se dirigs 8 1q realizacibn de tras
momenios hisicos: Organizacian da un Mareo Tielerencial,
Elaboracian del Programa Escalar, y 1o Instrumentacidn
Didactica del milme, mamonlas que 5i bitn por ruzons
didacticar y do grpacio 58 piespatan en farma secuencial,
alto no significa gue cada uno so pueds replizar do tonna
aisfada o inleponuienty o los otras, pues lug cambies, ajustes
y construcciones qua uperan an una de elloy ategtan

dindnleamenta 3 lot owros ¢ay. Graficamento, eslos mamentos.

quedarian represeniatos do la siguiento manara:

OAGANIZACION |} ELABORAZION INSTRLUMENTA-
CE UN MARCO OEL PROGAAM e CION
REFCAENCIAL AMA DIDACTICA
"; 1:' LEY > !
A .

e .
1?.« ::'; .

1

" 4

2.1, Crganizscidn 1 un marco uﬁ-r:n:ul pi.rl 1a ehharulbn
. de progremas,

Consideramaoy gue o bos precesos aducsc/onales ol
programa cicolar #0 ¢1 un elemenio mlada SiNG qua
lieno na pml'undn insercidn curricular, psto 05, 1odo
programa escolas TarMa Part concrite de-un plan de
estudios, Yeen Tyiar,'8 de hetho, come une sproximacién
£ t110 problema sncontramos una mentid., & las relaciones
horizantales y verticeles da loy programas eacolaros, o fed
un plontesmiento indirecio de |a necesidacl de elabarar ta:
programas a parlir o las planes de estudia. Esta |
concepcion implica la necesidad de que los dorentes
tenpan elementos pars interprotar sy plan de estedios y
estudiar |2 manera come delerminado programa torma
parta da una 1dctics cuncrols, que pusibilita, por madio
de tos aprendizajgs, o logro do ciertas mesas curriculares
frefrridas ul plan de estudiosl. .

Asl, la canttatacién o ingorparagidn de macstras pars 23
diverias avignaturas ¢o un plan de estudios pe puedo ser

i concebida come la incarparacidn de especialistas erun

res de conocimitntos que van a Yensahar’” tu expariencia,

sing, fundamentaliniento, coma la incoiporaziin de
perional calilicauls para prontaver aprendizajes
curriculares, relalivas o lay metas que establoce ¢l plan da
srtudios, v & la respuesia que €5tds pretendan durala | i
problendtica social que lo geners, "

Por ojemplo, a veces, cuands se necesita la Imparticidn

de matetias como cardiolegia, cibierndtlea, adminiztractdn
de persanal, ¢l dnico ;equiiitu Que 50 10Ma ON CUENta para
la seleccitn dal parsonal seadémico es su experiencia o
formacian profesional em el drea gspacitica, o ciial
pcasiona gue en i2ley eircunstancias loy dacantes no
interprelen s programa escatar desde la perspectiva del
plan Je c3tudien en donde se encucntra inserto, lino qua
dosarrailen basicamenie ol curso conforme a wu parteuisr
concepcion proledanal,

18 Tyler, I, I‘Jn: ¢it., pp. B5 0 BA. 5i bien al sutor explicitamadite »

habia oy las relationes vernicsles y hot ronides pare b pragismetidn

-

de sctividades de sprendi roge, por 8l Lps d g nplet con 1935 que i

pretonia t& infiere qua en fraheiad el d haldanda oe (35 relacione
e cenivnidas que axiilan calre (o8 divarigs plnuuml: qQua lorman
un Han da eituddion,



N

Lo‘antarior justifica que para In elaberaclén o

Tt uri}mtn:i&n da un programs eEcolar 5o neCCYite analiTar
las propdsitos del plan da s1iudios, ol Lpo do neeeridadss
sociales o individiales que so examinsron para s
tlwlaracion, tar dieas d2 Jarmacibn an gua estd orgunlzado,
lar nocinnen Ldsicas Uu cada une de diclias dreas, (odo
tlle, con el fin de obienor un mapa eurricular que parmita
visualizar la furmacomo se apoyen o integron log diferentes
:ﬁntank[m da lus mvignaturas 5 mddulos dyl plan da
estudio, para svitar lo 1epotieidn de cuntonidos y progurar
In Imugmmﬁn o las aprendizajay, Eyta concepcion implica
lcnpur qug gl docenta 1arma parte da un equipa de
tuhu]uI. ',','ﬂ!:.“.l"d“ fufmamenta & un plan de estudios.

Euta inurpruiucibn ol plan de artudios pormitird, entro
oltas cosat, clarificar las notionss bisicas a desarraliar on
ll..‘-ll'.ll drea de formacion ¥ por bo tanla e sads asignatura
Gqug fonng parte da vlla. -

Por lo tan1o, es necosario que una var clarificador estoy
contenldos bdsicos po presanten cama praopdsitos da
li'.'lundinju cul curyg, En efle caso no mo e3toy relisiantto
»'la descrlpcidn de conduging abservoblas en ¢l giumno,
tomo ho sido ta poetensifn de 123 escuolas empiristas,

ting que a partir da [ concepcidn e que ol onrendizaja

o I modilicacion do pautas de conducia, 10 o5 naesario
dl'll:.‘llbi[ uquullni aptend|zeles qua so dap con cierto nrado
e Inturncfﬁn Y ulru:tuu:lén & tades tos niveles do 1a

: :nndum wimana: dren d: la mente, det eusrpo y dol
HAE P

‘1;-"‘-5-‘14-|i‘ ' Tl

19.Es nm:nlo rREOAGESr i #n Bl lumcurw de In evoluchdn ga la

picolopla ha 4ido b g1gunts canducticle una de o1 gus md
l.nilulm:la han 10nido 4n 10 puidrakizoc|én del 1Erming congucts,
[tlvlnc!u anicananis sl reguine de la séhiviclsd humans plasrvabilao;
(in eMbargo, cuma prantealize PG, & snniio Og S000 Armang ie
(MR ¢on aniationivad & 13 guiMics ¥ aylerionments g iy
blologia. Por oire leda, ol VEiming conducia &1 emphincio sh (s
agtualicud 1amo en tad otcunlat conduglinas £4mna on g no
QoL (IS 106 desdh 0% 3 Fvmensidn; pOn Auls: ob POcds doolr “qua
H LEEmuno 68 Bl COnvE 10 R RAIELTGE ERITHIN da P oa | apas,
1ocidlogal, Bt ropdlpaE, L QU POF eIl WIS $mEiee se oyl
filiagdg u la escuala comdoringa™, Adl, para | sanche, “Is conducta
A el ponjunto i fay sevivey biylolagiens, mantales, vorbalos ¥
matficen por mecio Ue e eucdes un individug en canilicig can s
SO tE CEatl e PRl Bin Dk sOnr e G NIk von T gyl
CONCURUl FRCiAN Rot deodta 8l prolden e 1g plury i ed” .
fenomd nica ue 1 comiucia ¥ 3 la necusnkes de parhr 88wy madelo
du sapdicocidn o bu Py, el g Su conMen A 1anto un |y

unid-d ¥ CONEiancia da In mimny U8 |2 CONCUETS, COIMKE 41U
Ty .
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diwggiagida, 1GIr. D, ¢t .29 4], Sabre 1a nociSn du pauty Ue
eondugts, BlopH Eapweid que et aguel conjunia Ja mani et o
gue gpuiacen o TOIma unilagiy, conse rvandda coef e cl.tﬂnm[pii' on s
comigindad de loa elemcnios gue ta bntepran. Criga pavwtas
CONSLiTuyen andudoy priv-log sdod 2o conyesiamenla, GuE en b !
COMjUALS Caraeiarian & 0a e iongbcad tembidn o antiznd la
TendeAcia & #THELLrar drluduigney udvys b Lal iamin s s bl

C Ol SITO pacds opular (R L maners méd sdecuadda”. |G, Op, ey,

p. 2044, Aleger, X, Puicalogla da (s conducta. Echit, Paidés, Buwancd
Altes, 1975,
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mundp yx1orno, Ei este santjdg, utilizo la nocién da
conducts, cono Biegar, para refariima 3 bo qua ncurre
en ¢l ser hainzno, wes Gbsorvable o no (o rea. )

Ruconccer al aprendizaje comg nodificacién de paurss
e conducta implica, por un lada, trascendat [y tradicidn
intelociualists del concepio de aprondizijs gue (o reducs
& EBNOCIMIANTO: Y, [uf 1o, superar las apreximacianes
1rdricos genetulizodss particularmenie s partlr de Bioom,
que coresiduran al'zprendrzaje como slge que se da en
raas giferonciadss ds da condugia {afectiva, cognotcitiva
¥ p:ic-nm'ntri_ll'. Vale 12 pena actardr qui si bisn Sloom 29
oxprogd [a unidad du ta eoaducta bumana, las
'l:nnclumw:li inhicientes a su modalo xandmico y la
rnln:ra "da dvsarrollar su propuesia contradicen en la
préetica su plantoantienia, y ¢5 a pardir Jo effas come.

g8 hia generada o dilerenciacidn de dacas, en la cliboracién
da pbjetivos cognomaitivos, aleslives ¥ gsicomatoies, -

Advmis, en este rnargw rofen sogial $e requiere elarilicar
las condicianes gue afecldrin &l desanollo det pragrana.
N CreeniaE Gue una programoeidn se pueda instrurmegnioe
diddcticamente sicmpre ez la misma manera, duda gue
catds grupo cieclap vitd ulvciads pur circunstanciag
particulares que g3 neeatario doteetar con el [in de poder
ndacuar a las miamas ef desarrollo del cursa. o
‘u"'alu 13 pana ingistir en [ necesidad de electuar un
dlamftﬂll:ﬂ te aprendizajes previo al desarrollo de un
uurm Si him reacde ser adecuado pars sy realizacidn
rt-:urnr s pn in:lrumnn‘ln larmat {pruebha-diapndstica),
crnumu: quo a la vox exintan maltiples actividades por las
aQua ol docenty obtiene do suy enodianiog psio lipo dy
. in.[ur.rqnclﬁn, antre las gua s¢ gncuentran lzy observaciones
qua reatiza en ¢l iranicuria ca las sariches de clase, y o
: :xpmlnn:li fue el nilsng docende va scumlande oo su
1rll.uja GON Yrujos unicHones,
l'pr o1ta wis of conocimiznio dul astaco acreal da les
sprendizajes de lus slumnos peonitn adecuar la
ln:trumnnunlnn clidctice al “agul ¥ ahora™ e cacla
prupo sseolar. No sz trata, por 1ante, de que cusudle fe

detecta qug fos aluinnes no paygen aprendizajos provias,
; ot

- g - . - [

10

dalian modifizarse los ohjetivos dal eurio. Tal como lo
ostiblecan Popham y Buker, nuicngs sxplicitzmente
sotliensn qua “lz evaluacién previa songists en dejcubrir
-5l & estudiante cusntd 80 14 raparterio de conocimientor
conla clase df conducta fue gl MdestirG quistre promaoyer,
suy resuliados preden sugeris modificaciones que ’
conespandaeia introducis e, los bbiativos fijados
orlginalmanta, asi of enhlitis de 1a tenducta inieial del
estidiante prede sugerir 8l ggregado o eliminacian do .
clertes objetivos™, 21 esto llevaria a aceptar que '
lotencionalmenio e promaeven aprendizajes diferentes
para cada grupo eicolar, 4n datrimonto det logro de las
motas curriculares, Se treia de conacer fa sitvacidn aetuat
tg $os alumnos a fin de geaerar una instrumentacion
ditScrica congreta para eada grupo, @ pattir ool
conogiin/enio de las nociones hisicar a desarrollar, y asto
implica raconocer que la instrumenacidn didictica de

un Curso MO 3¢ pueds generalizar, porque cads grupa
“wscolar lo imprime a la misma caracteristicss particularey,

Lat eondiciones de desarrollo dz un programs cscolar
{institwcionales, smbientales, incividuales, metodol dgicas),
conformar una tituacldn y un cnmpun sipecifico que
posibiliLa |4 aceidn docenic. Ex necesurio aclutar gue cila
tituacién ¥ campo no €5 otlatica, ¥inn dindmicx en3f  °
mitena] y aus par fe tanto la prevision hecha acerca de ella
OpEra como una primera hipdicsit qua es ntcolanio
canfinmar, fundamoalor y, primordinlmante, reglantear,
La neecsidad de tamar en ¢usnth los [as1aees particulared
qus ofcclant 3 uh grupo etcolar y de instrumantar la aceibn
docenis & partir Fn hipbtesis da trabaja, e1ré previsia en et
documento titklada “Notas para un Modeta de '
Dac:nul' 23 ya dmlo a conocar por ol CISE,

21 Popham-Baker. Qp gt . 20,
:’2 Bleger, J. Qp. cit., pp. 4148, Ef putor eapiesd quo “isd propicdaden

‘g4 los pbjaios sle pusdan ver delinkdas & dgncidn de un r:mmuﬂl:
#1 e a1 condueidnin £ kgt Guw oLl D0 LU MGmibhio dodo, |

« o canducia o un grupa crld en funcdn de las iHecKeoRT ¥

CONCICIGAET +0 I SCTWaTL 0 sl IMOMEnt dagda. . . ol prupn Ut
M eEludhgclo 80 Tungddn ¥ Felacidn yiirdchs ¢on gl conlidlo rad e
tocion buk fac10fes E0nca ok Qud il an L srlusradhin, D ] Camy
1 I Hilustign 108 COnEAJEIDAN B un INCHEREG ddd, o ;1;-:];, (11

Un porte Inpalifice v Liagveridd oa La liluxlﬁn"_

o n

23 Arvedonda, WM., Ui, M. ¥ Worst, [ 7 Bula pars un Mode o de
N Cagenca™. En h Tewisla Parlilys Educatives, Na, J* CISE, UNAM,
1979, .,

0, EINIm, B, Taxenomis de las Gbjotivas da ls sducaciin, Edll Ef
Auneg, Busnar Adres, 1071,
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Cadn prupo atcalar vive wna ittechbn particuisr quo
detarmina sus condicianes do aprendizajo; y fstas, lejos
de sor oxclusivemanta intlividunles ¥ de cardcter
matodotdgica, ostdin conformadas por una serie de
sitaciones sociules v histdrices que os nesesar]g intantar
conacer para poder comprendas ¥ llevar 2 caho ung
insirumentaciéin diddctien partinonts, Extas andiisis 10
dosvircGan cuando $o deseripcidn oe 1alos clemantoy

$a raaliza a parlir da modeios cinpiritta: gue intentan
eeducirlos a wna variable aistada y no los conciben dantro
de In aatruciura v 1o lalldad quo conlarmian, En seasioncs,
por ¢jemplo, s4lo te pretonds sober of 1exo, |s sdad, lo1
Ingresoa famiilaras, 0 blen ol cogiante intelectusl,

low intereses y aptitudes e las alumnos, para describirloy
come focigres alslados quo no guardan relacidn con
otres, Ev necotario smpliar, por tanio, lon esquemas de
andlisis con que so rezlizu 1t 1aran, a fin da comprendo:

) chmo 34 intarrotacionan los elementos individwales y tos
- sociatet, 1ot atomentos metodsoldgicos y los histéricos, en

un Intanio de erganizar una primera gonfigeraclén
axplicetiva del gropo, gua parmita instrumantar la accign
docanta. E1 aqui donda considerumas que determinar fa
slivacibn y campo da un grupo st canvierte & un
Instrumanio G1if para la raalizacibn de csta tarea,

‘Pes tanta, fa atganizacifn de ua maren referencial para la

olaboracidn de Erogransis €5 una 1argd gue consisto on
shalizar un mapa curnicular, & fin de pades snconirar |as
roclengs basicas que 'pr:rtnnd'u propiciar i plan de
extudios, asi clnta daierminar ansd prangra aproximacidin
B !a sitwacibn ¢ of campa especifico due un prupo, como un

13
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diagnéatice de necesidades para detector fas condichanes
nua van a incidir ¢n wna situacidbn cducativa, elernnios
que permitirin ls precisidn de los propésitos delcunse,

A partlr cla getos sndlicls e como e puoda considarar [a
pectinencla © no pertinencia e Ia propuesta do agranslizaje
QuE b coOngrela on un Programa escolar, o

4

2.2, Elaboregion del programa escolar,

* Considaramns quo todo programa escolas &3 una propusita
de apiendiznge, Do alquna manera podemos desir Qua s
un# propupita raferents 2 Jos aprendizages cumcuh'rﬂ_s
minimegs do un curso, dado que ta relaciona con el plan do
eytudios del que Tarma paris. €n csto sentide, of progroma
ascolar arianta iad decisiongs quo macstros ¥ slumnos taman
rolericins 2l loyra do cisrtos resulisdos dl aprondizaie,

El programa escalar, q.';:mr.;l propuesta de spranditaje,
ertabince el m{nimo npcosario para seroditar Uns MAOAS,
pungud tamhlén g2 nocesario rECONOCer Que en U -
instrumentacién (idictica y #n el proceso grupdd «un qua

3o desarrolla, so propicia tods una pama de aprandizajes
quo puaden superar [ag previsiones cutricularay, ¢ fien
tomentar apreadizajes culaterales na pravistos, eo relacidn
con el desyerollo hutmano y posibilitudos por una dindmid
paricular qus conlronta la historicidad da cada wisto
iprefessr y slenninal, consu ralacién en un “3quly abnrg'ﬂ
E3tos aprendiiajes asldn relacienados con fa pretensids -
te fpue [0l siiciny esgolaret o sean Goleamenty sialemay

" da instraecibn, sino sambidu du edugacibn, £n taato
100 promotore: do ¢oda uny formacion humana.
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La vlabatasibn del programa escolzs tiono que ser
vislumbrada come una tegunda €laps e 18 lundamenta
‘e 365 esludios y analisis realizades para o orgamzacidn
del marco relerencial que hemos nborado con
anicriariciad. Por tanin, su valides patd fundadd en tal
arganizaciln y no exclusivainentie en ¢f cumplimignio
da cistlas formas Lienicas, como o pueds ter (a
staboracibn de objotivos sonductusles,

ko a3 posibte limitar la ¢laborecidn de programas a los
tecricismas oxigidos pare loa objelivos de eprendizajs,

A e518 respeeia, vn le actualicted cnfrentamos Lo tiwacidn
du qué 101 orgiéninmos coledgiados gas s& encargun de
aprobar o reufizar lot programas cscolares dd vn phan

de es1udios, Intisten mds ¢n of Sumplimienio féenics da ln
radaccidn da ohjotivas que en el unilisis da lor elementos’
‘refarencisles gpe pyimitan deeidir tobre la pet tinuncis de
1a propuesta de pprundizajes gue en tulet instruinenios se
hacs.

Coemo consecuuencia ode eentrar o la elaboracin de
oljetivos conductuales @ de amend zaie el proldems

de (3 elabaracidn du progeamysy, te e Hegado 3 12
claharagion du proygranias ripiday, can un exgoso e
fragmeniicion did fentmenc » pytudier, hasta ¢ cxtremo
de alaliorar programod gqua tienen min da GO0 ohjetivos
‘erpeeilicos®® v gue, por o 1ante, uEidan una vizion
gtabal y catruciurade deb fendimune o eswudiar, Grando
los abjelivos midn redaciedot on un nivel tan alle de
fragtheniacidn, es [0 nhservar ol cxeeio de coniluelas
inyignificantus ¥ memnaristicas (ue te extablocen y la
auipnma de aprendirajos eomplejos, analiticos, sinidlicos
y du refacioncs. Aetwlta svidenie quo ¢l pivel tan exagoiady
de irasmuntamﬁn da ta readittard ticog gue ver con
phﬂlnmitntni de la escucta conducusia, & 1 cua quedan
In:l::rltns ios ahjumo: cunducumln datu e osta cscuala

!:' 'i' . 1
1

Ll:!t nhjatwos du apundinje son enuneigdoy 1dgnicog {jue
paiiblements tul'lg:m algan significado para tos docentps
formados dentro du pse tipo de programagion, peje quo
dilicilmente puaden ver ducodilicados per Ies alumnot;

tlndu qua ol programa o1 ademds un inedio pare
:omumur a macstros ¥ alunnns bus sprendizages minimas
l} desarrallar g un ewso, se impona la necenidad Je
presentar no sdle ung lista dz aljutives te aprenshzaje,
i‘irm e elaborar por escrita una explcackbn solire 2l
fignificade del curio, wobtire sus propdsiwos explicitos ¥
fu vinculacion coa el plim o estudiog dul que forma
i:la-l"l.l, on un lenguaje accesible ol alumnn,

|
En cnn:e:unnl:ra fa presontacidn escrita de wn progtama
aicalar l:unmu on la rodaccidn da las pringipain
Iurll:l:enﬂlca: del curso, du las neciones birieas que e
dnurrnlluin e Jar relacionas qu# yuanda p3la matesis

‘L x .t
—_ . 4 4 1

Tl o ol Cana Aol Progisma o¢ 13 Maten |y “Ansiomis Huinana™,
Inpreso an L Facullad e Madiging, UNAT, 1977, que coila g
14 cbtjativen taminalen, T4 Glipotivws contralen, y (PR ] ubwnm )
anpeciiicon,
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con lai anterioréd {Iu: posterjores a efla, en 1érminos
de las proldensay concrelos que dyuda a resclver, Esla
prolentacidn peimile concepiuzlizar una panarimica
general dul curtn ¥ o8 Un peimvor intonto de eslreeturar

. ef ghjeto de estudio con el fin de quo 1e pereiban las -

relacionas que guarda la unidad fenoinénica a antediar
¥ I grintipales olementos Jus la conforman. -

En Ja Pl‘dl:li;:l, la idza e #laborar une presantaclén
gloaadda a los alumnon, quu refleje tanto los propdsitos
dol cunso coma el contemdo qua e va & trasar y Ly
vinculaciones quy tieno con fa roudidad v con las darmds
asigaaturat guo lorman parte del plan de estudicy, 1a ha
fdo diflundiende ¥y de hecho on |2 actualidad encontramos
Progiamiat cuyas presantacion so adecun mds -
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(aunicana duseriptiva, quo desarrollon asta elapa bajo
al nombra de presantacidn, introduccion, ste,

A partir de Ja concepcibn gue 10 Lieas tohra s tor1alidad
dol curso ¥ do las nociones bisicat que prapicia el mivma,
&t come s& pueden redactar los abjetivos terminales,

en rminug do producto o resultades del oprandizajo,
Par ¢llo |3 claburagidn da objativot terminales de
aprandizaje constiluye una s{tesis du los ondlisis hasta
ghora tealizadas, en el mareo refecencial, Elaborar e
abjelivas ternunales co tirminos de prodisewss o rosuttados
del aprenditsje ohedeca 3 ung neecsidad eurgicular da
establucar ciarlos clemantos do acreditacion; sin embarge,
respecio a cste problema gs necesario diseutis la misma
cancepcidn de aprenclize/e quo subysce on ¢512 propyesta,

yagus sl concebimat ¢l aprendizafo come una meditica cidn
de una pauts de conducta, dicha moedificacidn opors A

un nfeal da moleridad?d o 1atalidad do la conduzia, la
cual implica reconoeor Gue s da 20 on nivel ol de
intagracion o intornalizagidn en al ver humane. En cisrto
1entido, no e ficil antrar Ba contscto con un aproaditam
de otia periona, por |a misma dinémica gue implica el
proceso det aprendizais gque (o ilava 2 121 uUn proceio
continug, caracterizada par jaltod, avances, retracesos,
pardtisit, miedos, detencionss y construcciones, o fes
que ¢l aprendizaje &5 un proceso dindmice qLa AZucsna
Rodriguez caractosiza ¢omo un proceso quo parte de -
sintosiy iniclales, como totalidades guo sa perciben ¢on
clerta grado de indiscriminacidn y quo posibilitan. andlitly,
toma deseamposician de lp 1otalidad a partir del apoyao
an clementos tedricos eaplicatives, para poder construit
nuavas §fnwosis, como tolalidodes auevas gue @ su vo2
flevan, &n of mismn, of elemento da la contradiccidn,

o qua a su voz poslbilita la canstruccibn de nuevay
hipdtr:iz para re-lniciar un procea de des-tatalizatibh en
anilisis postoricres.2® En este senrids Pichon-flivie:s
habila de la sipiral dialéctica del apraadizaje.

Da osta manare, fas objativos tarminales reflejan cors on
g5t procoyo de apracder, cories que, por otig fado, 40
rafioren al munde externo, pucste que en osls Area ol
dondo o pucden objztivar log producies da la conducta,
La necotidad da realizar estor cortas ¥ de plantesr -
producies o resultados del aprandizaje, tieng como ung
de sus fundamentas dar una respuetta a la problemitica”
de los Instituciones educativas en rolacidbncon la ~ ©
cartiligacién da tos conocimienios, Do ahi que la discusibn
[ - : ’

T 1y .
'

25.“Nuestro crita i #3 qua la contutts an ¢l der bumand v Famprs

moeind, ¥ 10da Lclividetd 123201203 1O B Aunts FAIIMBNTE Uk
acUvidzd Jogh enlarid, ng gQue fmplics ywmpre ol a0 hunano,
como 1olaliaag, en ba contesls wial, £ movimienie do un brapy
B LEMErE W conducia malaf, £1 un saluda, um gest @ da deppretits
0 ung 3efll e phorgamdento. LI sclividad contidarsas (oo
regnantaris er un arficio gue deserbiculs la conducis o] camo
rEalmenis ta da. Asl s coiwiugla Mmolar «f una Lolalndad acgahidads
de nanilpriscinnes, quo se e Con wind wnidxd motvagonal,
Tunclonyd, objotal, signilicativa y sauueiurul”, Blegur, 2. Op. oit,
a. 83, B .

20. Rour fouez, A. "El progeso cal aprendizato sn sl aivel suparor ¥

univernitano™. Trobwjo puldligado ynt Raviiie Colsciba Fudagbpice.
Cantra de Extudios Cducatives, Unlvertidad Vorocruzans, Jalaps,
Iﬂ?}',p. 13 ¢ ik, )
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' Da hecho, no basia cen redactar los objetivos tenminales

. @ bien 34 pratends “qua oxplique camy s{eetd al

sobre #sta problemtica nas remonts 2l dmbita
Institucional. A:I‘ las objetivet terminales, redacizdos
£ama prnr.lur.tm et aprendizoje, son enuntiaday qua
es18n vinculados diroctamente ol probtema da |3
acredilacidn sicelar, .

Es necesario pl:nu'.lr &n todlo caso la limitacifn de tas
objerives asf redactados y su funcidn institusional, pera
Intenlar ne mininizar ¢l inismo proceio del sprendizwge,
nl rigidizar {a intrumentucidn didictica quea para allos s
gENETT. .

o

Esta ul:bnu'r.iﬁn signilica la posibslidact da pleniticar lox
pprencizajus do log cursos, teminatias, etc., 8 1ravés
g evidencias organizadas do aprentitaje, y que

e51a5 avidantiad muostren un ablo grada de Integracidn
del fendmona on estuclio.

;mn thmmm de resultados de sprondizaje, 10 con elfo a w
v&Z NO 30 interta subisanar ta necesicad de presentar estoy
u;uﬂndm Ug manera integrada; €510 eF, NOY CpoNeMos
a quo N un programa se clabare un sitndmaro de
objetivas 1erminales. Cresmas que nuestro problema
@5 epcontrar und redaceidn qua relleja la unidad del
ohjetg de auudm De hecho, la realidad ¢s compleja,

1] pmunn coing 1atalidad; noastro 10 e busgar los
elementes Intepradoses de lo gue estudian ot alumnos,
Aostos olamentog Mllda Teba lov Hama nosjones bincas,

comnp partor que raficjan 1a estiucturs do wna diseipling, i, BB ;-h‘
’ 1

Ademin, el problema de la glaboracidn de abintivos movimienta ! dasarralta dv ciertas lendencios nacionales

tarminales ne s¢ pueda tratar dnicaments comg un o inlermacionales”, )

problemade verbos, sibien 1erd neceserio clatilicar algunos o ,

tia los qua cominmente qa smplean en la redaceidn de Esta: cupstionct nos Muestran fa neceridad de buicar

pragramas, con vl fin de presentarios en tirminos do un una redaccidn del ghjotive que clarifigue o producto

producto a Jesultade del aprendizaje. Por yemplo, 5 ta . delaprendizuje que Jor estudiantes manifestarin como

piensa quo vin un gurse ol objetivo terininal €entiste an resullado de su procesa. Quied halefa que estudiar la

pue “Los alumnos wnalieen Loy hechos piludianiifey da pasibibdadey da qua Toa extudianies participen en la

1065, se renuiuig elarificar qué sa entiandy por analizar y- clarificaciin de citos objelivos, en un intente por i

mllll van a ser Im producir de otta analisis: 2S¢ prelonds eonstruyendo grupalmanto ol significada de lormismas,

qm Il:i ntudran'lu hagan una deseripeidn da {ay cousas ¥ . o .

.aletios del eonllicto? o lo qua 3o quiale &s “fue los ) Una rez que sz han procisado los objetivos torminales ~. .

priddiantes d""‘:ﬁh"" comao 5o fueron intcgrando oo el ' de un turso, gue Tellejon fa 1oratidad del mismo y tas

movimianto pstudiantil otror movimicenlos de asas® . nocionoy biicas que sa duserretlaring es necesario realiror

un desglowe de los contenidus del riismo a 1in da intencar



ura orpani caclbn ¥ estructursel&n e aquallor contenidas
que se refltjon on las unidadel 1emiticas. Es cierto qua la
faita de m,lbdolngh edecuzdn parn ¢ analisiy de
contenidas e ha traducido en el hecho da gue las unidadas
do loy pragramas tiendan a represantar los capituloy de

un llbro, a bien gue {os programay ie inicien can wn
gpiecto eronoldgico que no viena of caso, come iniclar un
programa de {{sica con la historia la {a fisics, un/dades
qua 3 defingn, edemé#s, como introductorial ¥ no e
refacionan ¢on los produgios del eprendizaje establecido,
Ie guo refieja |3 aurencia del ettudia del problema
gpislemoléyico cn el desarrolio do fa teoria Jal eurticulo,
Mis quo unasolucida, os necesario plantear Iy dimensidn
de eite problema, situacién que de alouna manera rofleja
fa tandencla envpirico-pragmatica en la gue yo ha
desarrollado la taorfs curncular, Lo discwsibn del problema
do fe1 contenidot noa remite al problema malodoldgicn
también, Cantrariamente a lo que sa piensa, contenido y
método lorman parte de una unidad indisociabile que e
necerario shardar de manara conjunia.

AR

Creemos que la organizacién del cantenido deba reflefar la
eMtructurd interns de una diseiplina; per ellg cansidersmas
gue son jasuficienies (as técnicas da pnilisls de contenido
gua particularmenia 1 han difundido para realizar esta
trabajo & partir de ia entefanza programadal on esie caso
particular, nos estamos relirienda concretaments e
amplen da [a rdenica Maorganotl, & la 1aoriy de Grélices,
elc., "tomo model o1 que cxcanden en sus planteamicnios
aritrétlicoy la complejidad epistemolégica de I ertruciura
disciplinaria™, 27 v a que la fundameniacisn pata reafizar
esla (ared ¢ enconiraria en el esludia de la epistemologia
d# conocimicno tientifico, en I3 intordisciplinaricdad,
en los planteamienias referidos a lz ylobalizacidn v en a)

* ppudio del materiatisma hisvérico,

En e519 momento encontramas dos alemenins que doben
10M2rso an cuenta en relacldn con la probiematica do los
contenidos: el primera ce rufiore a la nacesidat do que loy
canienldes sk presenien 3 los estudianies'dy 13l maners
Integrados que posibiliten la puicepcidn de la unidad y

-tg}ahdag fl.ll uuardan loy feadanenas ontrg o . Por ¢llo
- |

7 I:‘inr.u Plerre, Entccvista con el paricngl scaudaleg dal CISE,

EBeplismnbey e 106 78.

ol

Bruner considera qua “{ar detalloy, & menos que 18
cologuen dentro de un patran esteuctural, sa olyidan
rapidainente™ .29 Nosatros creemos que no sdzmante o2
un probiema da memorlizcian, sine gus la roalidad misma
$4 presenta apte ol wieta coma und totalidad; ey docin,
quo *“reunir todas [of heehas no significa edn ¢onacer la
reatidad, y todes los heenos [juntas) Ao tarslituyen aln
ia 1otalidad. La comprensliin de ta reaiidad ws totalidad
conerela GuUe 5o convierte an estructura significativa pers
.¢ada hecho o eanjunia do hechoes”, 29 D4 esta manesa,
¢l problems da las pstructurzs, por un fado, o3
*epitlemuldgica- ohjﬂl\-n L ¥ liene ni.m var con los mismog
supucsios cientilicos; por otra ladg, os
"epistemolbgicg-subjelive’, ¥ tiena que ver con |a manera
como el pstudisnte 49 npmpin do la extructara do lar
roalidad, en un proceso do Iransforiuceidn constanta de
ella, 2 moda de que dichas astructuras sean consirafdasd?
en la mante y po solo memorizadas, €omo wha forma da
elaborar su propio esquonis refarencial.
Parg *1vorecer este proceso, Bl conwanido deba ser
presentado al exludiznie con uha minima sstruetura

. interna. Creemor gut la propuesta conductista trabaja

precisamanto en sentido contrario a 12 eptructura intarna,
dado qua privibegia ls segmentacidn, la atomizacibn del
contonido pura su fijacion en la mene, De ah{ que al-
replantear el problema de los conrternidos, desda la
porsprecliva de su est/UElUrE, CONLIAEI SO ua of
necasario tralrajar sabre fa idea de gxiraes Jas nocii:nlr_s
bazicak, sustenady por Hilde Taba, de donge so deriva la
necesidad de que (o5 programas ga formacidn de profetores
posibiliten ura formacion gpistemalbyica, aungue sed
minima, respecto da b di;:iplirlu gud imparien,

E! 1egando elamapia consisin pn qua &l probtema da log

conlgnidos, seydn Iuoslia asgueina, o JPArece e esta

ingtancia por primera vez, sino qua desde ¢l momento

en qus sg laliora ¢ mupa curricylar, ye s contempla el

manejo de tierlas nocionss hisicas referidas a las area da

formacibn y o las demds asignaturas guo guardan relockbn
L]

4

26.Bruner, J. £) proceto da 1 ldun-:iﬁn. Cufit. Urekg, Mé;]r_u, 1963,

£ a2,

29. Koulh, K. Dislécizy oo lo concrata, EdiL. Grijaibe, l.l'.hmo, TB76,

p. 58,

30, Lyrla, LavnLiay, st gl Pacologin ¥ lndun-nln Akal Edilor,

Garcolona, 1970, p. 12, .
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eon &l programs qua 18 a1 claborando, elementos que da
algune Mmangta son 1emados on cupinta pare ln slaborecién
e low nhilthp! tcrmmalu de gprendizaje de un curia,
LT "“ ,
Do astos tnbaiu-l pravios posdomos oclitenar una hsu
minima ds contenidon & dusarroliar gn &l eursa que 19
w1ti elabarando, Fites contenidos e pueden agrupar en
grand s grupot e bloques colierentes ontre £, lo qua nos
parmite #s1euciurar las pidades del curso, Et necetario
taner prasette 1o necasidad g9 tue e1101 ndcleas o bifagues
reflejoen uns uﬂi:!m minima. De heche, heinos comprobade
on ba prictica la posibilidad de integrar {os comenidos
e un eurso ch U0t o tres granday Hlogquel, ¢on Jo que de
una maneara s¢ ha logratlo un cierte nivel de iniegracion
‘ ohjeto da eswudio. Sin ombarge, quizd valga fa nona
= ingistir en la auseiocia de trabajos epistemoldgicos que
apotlyn muyares tnndamantos ol problema de lacseructure
de cantenidas, on el mismo devarrollo de la tearia
cvrricular,

Cuundo of contanidc dal cune se encuenira arganizedo en
unidades temdtical, & cedo una de eltat 3¢ 1o asigna un
nombiro que reflajs el contenide a trabajar y 52 procada
& claborar yna prnunlacrﬁn escrita du las mismat a fin de
aclarar a |oy IJ'I.II'I'I!"OI 2! papul, la cstrueturs, o aprendicaje
GuUE promuovet ¥ su relacitn con la tolalidad del proprama,
e5f coma la especilicacian de lar objotives de aprendizaje
para cada unijdad,
i .
Comideramas quo estos objativos e aprendizajo por
unfdad Terman parte da |z totalidad dal producto final o
terminal el curso. En g0 sentido, crecmaos qus la .
canticdad «le c1la3 objstivos es minima, Manejar wa minimo
de abjeiivos do aprondizaje por unidad posibilitard une
instrumantacidn didictica man prolunda ¥ cohergnto:
]

Vale la pena racalcar Gue 12 propuesiz de aprendizajes

- gt haco el programa mycolar, Tundamentalotenta cuanda
114 clabarady con criterios institucionales, es una
propussty Je aprendizajos minimos a lagrar en relacion

£18 con un plan da utudms darerminada,
i ’ Ford 1‘1 /

1o signilica qus I:n dounm tienen uhlluaciﬁn da
interprovar ¥ Educuar DsLag uids milnimas & su siluacian
particular ds docencia, fo eual 1dla es posilile & partir de

wits Formeci & e Jos mismos ducentes an los fundamentot

da un plan de e1ludios. Du heeho, 1on los pralesore

] .
*
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Quignos impriman vitalidad of plan do estudios3! y
posibilitan su roatizacidn, Par o1ra pacla, creemas que 45 -
necesaria la formacidn €a los esjudiantet para proaictar

un proecso de patlicipacidn electiva ¢o by inwerpretacidn y
mangja o los grogramas oscolares. No se trata de caer en
parnas “demograrizonies™, dande los ertudiantas gpinen
Hn mayor fundainentacién wobra un programa de ettudios;
1MNpoes 0 inledLa sacunocer como verdadero ¢ otro
axtrema del probloms, donde se plantca gue lay
esiudianicl no pueden LEnor Ringuna perlicipacion gn u:tn
proceso porque no salien. Ambas posturas son W
vmuwoca-:m Ln participacibn de los estudiantes en la
adecuaciton da for programag g i situaciba particular pe
debe fomentar, por tanta, a partir de i farmacidn enla
bases gl pfan de gswudics, Esta formacién les parmitird
anslizur 12 coherancia dn Ja propuesta da aprendizaje que
i hago ¢n un nmurnma cscutar con loy plasieamientos
1ndricas cdef plan de cstudios del que {orma parte,

En resumen, esta segunda stopa de la vleboradidn de loy
programal implick una presantacion gengral del cursa,

[a redaceibn de producios do aprendizaje como olyjetivos
torminales dof mismo ¥ la organizacidn y estructuracidn
del contenido del eurso en unidades, Exte material o
entraga a docgnipy y lumncs cama un prograina essalar
de una materia o mignatura, . .o,

v
v

J1.Apulira, ME. “Algungs :midnuci.om; 1olre s h;-npunlul&n

S un plan ¢ eviudion™, En Meviccs Dikios, Na, 1. Univorhad
Michogeans, 1379, p. 28,




B
Y ) h ...-,L. .

- oy ol "
A LR

IR
ey i,
L ~a

¥ .
o - Y o .

— - - pule
""r"{""q h“-. Kbl : J.. 1-.’.;55&"; ¢
b .'._'u r?f-: 4‘-—-.‘#‘_.{'“‘._. oy -

2.4, Insfrumentacién diddctica de los progranzs escolares

Lo instrumenlacién diddctica viene a sor fa GMima

etapa on la elaboracidn de un pragrama escolar,

Es necesario reconucer la imposthilidad de elaburar una
instrumontacién didictica uniforme para yna seric de
gruims: wicolures, puesia quo cady uno de ¢lios eesanta
caraclerislicay propias, a partiv de su siTuagi&n ¥ camiro,
guo ca'nl‘_uuu ran una dindmica particular y determinan las
putih-!idadn: da mm instrumentacin,

Ex nlr.nlriu tunar presynte que 13 instromentocido go un
Pragrama pscolir, vt ¢3, lu teleccidn do actividados te
aprendizeie {thcnices v reoursas didicticos) vy de lay
1.‘td=nma: tle euluaniﬁn no se puedo realizar Onicaments
¢omo uns nﬂmdad tdenica, aséptico, sino gueen la
* eleceldn de taiu Instrumentos se concrata (de mancra
consclente o no wara &l profesor], una conecpeitn da la
sotiedad, del hqmbru y dal aprondizaja,

Pars la sofeceidn de los instrumentas diddetizor no basta

¢! conpcinilento aisladu que 18 pucde tener da elles, 1 no
fLiE vy pechsas o recurrir a explicaciones tadricas sohro el
aprendizaje ¥ la educucion pars encontrar elemenioy qua
den unidad y coherencia a las sctividadey de aprendizaje

¥ # los instrumentos do avaluacibn que se clijan,

En la imstrementacidn de tas actividades de aprendizaje,
vale la pona pregisar las aportacion® Gue so han hecho

8 partir det desarrolle do uina taoria de grepo, qua |
pasibilite hablar do una diddctica grupald? come un
inifrumeanin teérico-opery live parg el aprepdizajo, No sy

17

trata ds scudir Gricamanta a {at técnlcas grupsles o de
dindmica de grupas come so conmiba actualmentis, sina,
fundamentalmente, de roconceer que &l asta de aprendsr
£1 uaa accidn social, ¥ quo &l d-.mpntn requiere <o un2
formacidn espeeifica en ol datarcgllo da |s teoria de
grupa para fomentar [os aprendizajes. Consiulentemente,
cuando €l gsguema refercaciat individual entre en
contacta con of esquuma rafgrunclal del oirg, 16 otibilita
* |a apropiacidn y trantisrmacidn del eondcimizsnta en ui
praceia de construgcida y movilizocldn del prople
essquerna reterencaal, Ey necesalio ragonacer, per ol
parto, quo al esquente referoncial jnvolucra na 1810 fos
pensamicntas da un Individuo, sino 12mbién al conjema
de sontimlentos y emucianes con loa qua agud! actis, tal
como lo concite Pichen-Riviera: -

Esta Imarrumentacidn esid conformads par dos grantes
momuontor: La pluniHeacidn de sliuaciondy de apeendizas
¥ |z planificzcibn da lu acrorfttucidbn del mame,

2.3.1.Planificacibn de ritvacianes de aprondizaja

+i bisn algunoy dutores? 3 uiilizan 1a noelén de

. snsoftar g inylrucsian para delinic fag acciones
docantes de osta atapa, considarame mds partiqnnh

ralerirnos 1 faides da propiciar sitwactones do
sprendizajo, en ef sentido de que tamg of Mastte
como ol aluring f8 aneaenlran isnrtos €n VO proce¥so
da aprendizaje, ratomends la dimensidp yue F rmrn
ostobluce pwa fa accidn dotants euando :xpmn
*nadie £duca a nadie, na l1ay ni eduzadar, ni -
educando, sind un educador-edycando y wn . B
educando-educador, dado que |o hambrn L
educan anire 3i” 34 ) p

Para la plan[hca:{bn dy las situacloney de aprendizefe
#1 necr1atio Womyr en cuenta las condicioner -
perticulares de wn gropd escolar y la necesidad o
una irrumentacidn didacticn, dado que s~
actividades aisladas no producen eambios profundos
ni duraderos por 31 mismas v gl sor humano.®5

A2.Cir. Flchon:Miviers, El procese grupal. Ediz, Nueva 'q.n"ulﬁn Bupnod
Aires, 1920,

J3.En ot coro mip relicro s W trabajos da Pophem y Ellm‘
Angdoteon-Fputt ¥ Maaidz .H:rlmmn cnlru oIreE, qua h-hlm de |
“lasiruefonel Plaaming'. " ¥

5. Fruire, P. Pedagogly dul npnmlda. Edn Sl.u!n KKI México, 1873,

A5 Tylar, A, Op. cit., p. B1,
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d- Hlldl Tatn¥% acerca da la necesidad dg prapigiac
en 135 aetividades de aprendizaio momentos de
asimilacibn de lainfurmacién, endonds el exjudipnie
so enfreniy 2 nueves COnce{iios, nocianes, #45,,

con la necesidad da momentos de stomodacitn de
la mizma que posililien el andiisis, la ernanitacibn
¥ reorganizacién e los esqueinas (efzranciales con
{ns que el sujuto piensa y acida, en la consteuccidn
da nucvat sintesis. Ei aprendizajs as asf un proceso
de apragiacida de la realidad, lo cual requicre que

¢l sujeto construya sus propios marcos m[-:‘rtnciam. :

‘1..r1:l_.. I,'l "1"
“'H‘r* :

En contreta, &l mamante dy asimitocibn ;:sjli
constituldo por priclicas aducatives en las e ==~
presenia a slMRIN0 Ua nuevy infarmagiduy, . ,)i
medianie la exposicién del docente, por expasicion
que hasen fos mismos aluinnes, o por m:dig de
texb0s 0 material audiovisual, mijen i ras que of
Mamento de acomodacidn crlaria representade pot
practicas educativas que fomenian b discusibn do

un contenida con relacibn a nirow contenidos; la
discution de cierlos prohlemas, discusidn mie puede
llevarie a efecio en pequedios grupos o con el gqrupp
tetal, ¥ que posibilita, an una @lima etapa, la
elakoracibn de nuevas pieguntas, &l sehatamiento

de algunas contradiceiones e ¢l cantenido, ja .
precisibn 1obie ios aleances v limitacionos ded tema
estudindo, y lat nuevus hipdtesis que 5o formulian

a parlir da su estudio, De hecho, sabamos qua fa
mayoris dd (as prieticss educativas, ea aula,
tiendsn a roforzar el priner momenia como un
momenig de aproximacidn & la informacian, en
tlatrimanio de la elabaracién v ra-elabarazian del
conientdo que {05 estudianics debsn realizar,

iy e i R A

#r3
. " . L] . - : R '-} -—
P L~ v ey A
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lFor taino, una planificacion do actividades de
pprendizaje que responda n eslos criterios dabe
propiciar un equilibeio entre los dos mamentos
bisicos det conacimienie teseritas par Tala,
gimilacién y acomodacion, dado que sabeinos que
e coinln no respatar ol equilibria fomentands un

.
[ ) ¢

. "
- . :

LY

e b

3& flh.n H. D4, ¢il, PR. ATH-431. Calw oclarer qua lat nocjones de
Astolacidn y Aronddacion, Taba lay 1ome de Psget: 1in einbargs,
o0 £118 2epitule inalicn fe manora como tale nagicaes glactan
avjrugturacidn de aciividades de pprundizais,

- . .
- 4



vaceso de informacién? T & los estudianiey, Ese
elemanto dobe tor estudiade coma uno de Jos
1actores guo propician el fraczio escalar de aquéilos,
PUESTO que de hecho no trabajan cop la informacibn
obienida. :

Tamhién resulta necesarlo que a31a organtzacidn de
actividades tomy eamu punto da pariidg ta
experiancin del sstudianie, en un Iniento da retomar
su pmpia cxpafivicia coma fuente lrrseniplazable
[Ty rn aprendar. Esta expariencia del 1ujen conforma,
af un lado, su #squema rferencial y, pot otro,

ta histaricidtad con que se presenta en 2l sclo de
.aorendor. D £31a manera, aprender ng vigna a ser
aiger aleno ol sujero, independionte dy su vlda, ni
MWERS Mmanags, coma pretanden Jlgunas corrienies
masanigisias, Hpo ywa 50 puede propiciar emploande
tnlcamgniae estirwladares axternas al wjeto.

£+ neCasario slabarar secusociat d= actividades de
sptendizoje yue Fosibiliten do lgung manera estos
procesan da andlisis v iintevs, &n fa conformaclén
du I3 historicidad del sujete. Consideramos asi que
la propucsta o orpanizar nctividades do aprendizaje
cotne! APCATURA, DESARROLLO Y
CULMINACION,?? posibilita 12 tolucidn do esta
prottlems,

ES105 tres meomentos de organizecion de petividades
da sprondizaje, lot ratomames fundamentslments
de Atusena Aodiiguee, pare quien son concrecianes
matbdieas que e relagionsn ton fa mancra de
BREPIarsy del condcimienla y gue a grandes rasgos
%o putdsn caractarizar como momenyuy da
Enn:lat:iﬂn en los qud s opore la revisian da o

1"J-'I iesit inicialas de los ettudianies: Como momentos
de t]t{ﬂrmllu, o parlir da fundamentaciones tedricas
¥ camo momenius it gidrre, on fas cualos e
luﬁruanigap {01 planteamientos, en Nuavos intantos

19
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de 1Intosk, 8 partir do fas rnl;mu contredicciones
quo &llss contienn, :

T
L]

Lasactividades de AFERTUARA implican una sinteils
Inicial, qua pramueve La vision glabal del {endmeno
g entudlior v retome los aprendizajes antariores daf
luinin. Sl bien la axperivncia ded extuthionta forma
parie do esion aprandizajes, dada la irnitanie can
q:u' 1& mancja &l término aprandar, ol refernirlo & Jo

- Intataciual vala la pana recordar que es en astas
sctividades donda se ratrac 1u experiencia at Eampo
de |3 conciencia. El individuo empiaza a opdiar de
alguna mancra can el esquemas 1eferencial previo
fue la permite acluar,

Hiida' Tabad® considera que las activideder iniciales

ne olregen resultacas r11mczlhtm en relacidn a lag

i .

ohictivos de aprendizaja, por 1o r.'ual algumas

docantes, deseoios ils cumplic con Mmayer rapidez

$u progrania, 0o les dan &l tiempo negmaric; sin

embargc, 10N nacesariat para gue ol alumno

Bromuvvaensranlene un clima totat de aprendiza Je,
L]

Estas activitades no ostdn identificedas con la qus
st denomina "prushy dingnﬁnicu“

La'l actividade) du DESATROLLO, parton de fa
identilicatian de un prablemy contral; que 4 4
analizado s travks de una serig de informaciones, ¢n
un proceso continug di andligia y sintesis. En este
tipo de agtividadis no sale se promueve la t
adqubsicibn da 12 informacidng sino tanbrién el
manyjo de Lo miama par pacle del esedianie, 4n

" tdrmings do intenlos de gereratizacian, do

coondinggisn de eslas ideas con otres ¥ de una
coformulacion Ja las mismas por o cantrasts con
otras, nocjunes. En este sentido, sa puedu hablar de
Ia nosusidad de altarnar momentos on gue el sujeto
recitio minrmmﬁn —asimilacibn-, camo la
txpouc[nn Tectura de textos, la TV, etc,, con
momentos on que el ndivicun disculs con sus
campadfieios o significeda de 1 infarmacién recibida,
#u valor, su uitlidad en la resolucion de problemas,

SBTC,, =acontadaclim. '
Por 4itimo, las acalvidades de CULKMINATION,

. Penmitea "recanstrnir of problema, @ putlic do upa
nueva sinsesls™, *% en un intenio de recrganizar
al escucnia raferancial g0 relaelén 8 los prabieman
qua se planteen, a fin Je potibilitar nuevas .
estructutaciones y reettruciliraeiones del mijsmo
que Lanstiluyen nuaves sinlesis construicdas par al
Sujets en SU precese misma de apreader. Vala la
Pona .nsistit en yue o3 tas mismas sivesis refiejan
doa miyer profundidad ¥ compluicad en la
tomprn waibn de la realidad, 2 la vez qua, en tf
mitmat, pasibilitan el desarrollp de nueyvag hip&tesin,
Plantesnrentus do proldeantas y fenedalizacian de

A7.HaOTId quo Trobajar & [s vor 19n Supuesios on inlacién s hgmies v ol
APEnCiE0 yua jmphce unyg educscrdn qu U aldja dricanonts &
P Ya inlurng o ¥ 0 Phedir o [0S eluntiy 135 reciien, - -
A wrtg, Pault ¥raire o ha denonunade educacidn Laircyr e, Froire, .

P. Op. clt, ) J9.Teba, if, Op, el 0. 481,
. SE.FIOIIIIW!:, A . Qp. clz, p 13 A0 Radripuer, A, O, ert,, o 13,

contradiiiones, Son eitos elementos los que 7

=
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nnnmt;wun las pnnbmdtlt.le: nue tiong el sujela

pars :nﬁunuar &n $u procosa da apreadse. .
e
Por ruunul didieticay vomos a ntentar dar alpunoy
ujumplg; de actividpdes de aprendizaje nue rellejen
eitos momonles; sin embiargoe, no podemos dojar de
proveanir el yierga ¢ue es1o implicz, dady la tendencia
genoralizada de hacer una loctura simple ¥ suparficiat
do 163 cjemplos, que pueds pasarlos fin kbr
eomprendidos; efto ep! o8 ahjuna manera 5& corra ¢l
rlicigo dy OpOner & uny consepeidn mecanicista de
las actividades de aprendizaje olra capcepeidn '
mecanicista que puede rewlta mas
snﬁltinda Es nocetario precisar que otra dificultad
FI]‘I qsu einmprm:ambn radice en la
dnmntntua;lbn del gjemgle respecta do 1y
tulldad an qua 80 apard. e algung manera e3lamon
umltlundn £on ollo la axplicacidn de la sitvacién
‘i’ r.'lrnpn nltmcnm necu3ario para i comprension,

Eq un. curse de formaclén de pralesores so Inten1d
cue los particisantes anzlizaran algunos elemaontos
genarales mcerca ile day bases episiemclagicat du la
elaboractén de lo propuests quo haco Iy tecnologia
sducativa. Lat actividades gue se realizaron, fusron
las slguigntas;  *

a} Elprofesar explicd hrevemente a los alumnos o
plantoamientas fuadamentales que hace la
tocnoloyia viucativa: eshazh aluunnl elementag
sabire 1a Turma en qua reflleia ciertas concepeiones

H
s

L]

+
{0
*
"
L]

ehal posivivisma, del pragmaiisnio y dol conductismo.

bl Se pidld a ios aluminos fque leyeran ¥ discutieran,
e prequedos grupos, Jos lextos pleviaments -
seleceionados. En eaie easp a2 feyeran maierialm
Jo Skinner, Chudwick y Clayion. Se instsijid en -
Gué intentaran caracierizar 3 propueita
tecnoligles educative que hace cada uno do
D$tos Butores, ¥ gue anglizaran la manern come
vgie’la prapuesta roflefa los problemas -
tpislemolégieos sohalados con anturienidad,

En sste caio e hizo separadamente {a lecuta y
el anilisls de codz texta. Al linal o cady dn:cusnﬂn
de lot grupos pequefios, 1e organizd uns
discusion general, on la que el dagente realizd
una serio da aclaraciones y precisianes.

Otro ajemplo de 9500 Misma culsa, euya .
Htruciuru! Pn difftrl del anierios, es ¢l siguisntal

Se intentaba analizar Ja gropuesta gus haca la
1zenotogia educativa rospeere de ot programos
sscolaray y de las posibilidadas do su replapteamienio,

Loas astudianies muIi}.mn In2 siguigntay actividuiles:
]
|-

‘s) Rovisidn de una seria de cartat desgriptivas que

algunas inssituciones do [a UNAM entragan a

sus docenies, pa identilicar 1as caracterifticas
prin_:ipatu: de ¢itos decuinentas, 13 mangra como
rellejan 1a concepeidn de los objclivos, de las
'lém'fir,n: da empoiianza y e |3 evaluacidn,

Eita trebajo 3¢ realizd en pequeiics grupm y



nesstiorments s¢ cfectud una sesion genenal
. pau it bormar eudtes fusron log hallazgos y
dm‘.u‘ur mbrl algunar elemenios,

h] En un ugundo momenio e pidld a ios slumnos
que fayersn y discutiaran, on paguefios grugar,
algunos matarizles pruviamenie sateceivnados,
de log siguisntcs autoren: Ralph Tyler, Hilda
Tubya v Popliam-Baker, Los instrucciones de
lactury iban #a dos [fneas, una en relaclén p la
cohorentia dv esto planieamientos ton sl
discurso deminante dg 1y 1eecnologia educativa v,
la otra, referunia & ta influoncia de tales discursos
&0 (a5 carlas duserigtivas raviszdan con
antoriorfedad,

Fosteriormente za realizd una diseusidn grupal,
L] purur du lag instrucciones estalblscidas.

sl oSa pidnﬁ a los estudianies que releyeran sus notas
scbirs |3 tocnologia educativa; que revisaran atro
tlpq ﬂn progratnas wigamizacdos por temas o bien
cnq ‘Diros glementos gue ditieren de la prapoesta
de’ cartas dcscnpmns a partir da los cuales
nmlinran las diticultadus de una slteroative,
In: nh!rnuntns sobra o 1|ue podria girar 113, ete,

Z.E,Z.Planrﬁcadbn da la acroditacidn

Aborder el proilama do 13 evaluacidn desda 13
perspectiva de Loy rhiferencias entra 6513 v la medicidn
a5 un plnnluamrcnm inadecuadte, quy ha side pogilble
.por fa !undamemaclun tedrica de la propuesta
Hn!uatwﬁ de b psicotayla uxpernnental, pues para
dicha pricologiasubsiste el pratidema de 12 meclicion,
aungua E[Jlslunul!ugtcarnur:te no g plantae aIJuna.

interrogente sobre la nositililad de roedir conductas

- humanas y sobre lu pertinencia Ue {os instrumenios

quu pasa =I1n~ 50 eoalean.

Esta situltmn ha sido 1a cautn de la ausoncia da una

teor(a epun:mningtca que sestenga 3 la evaluacidn,

P hn:hp, I puerlu tecir qur ng oXiste nna tearia

dl la nnluacibp Tal cosa pcrmi-:m.: explicar

pur qud tienen tante sunilitod entea si fos manugies
} que lhnrd:m 110 tema y of porcontoju tun '
Jliunihcauvu dnl ESPACIO Guo dledican tan sola al «

upn-:tu mmumunlul Con lamenmabile amisiéan dol
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Una distinci&p mis partinenlo sa podrefa advertls
aritrd s nacidn U evatuacidn y 12 deo screditacidp,:
Asi, la evaluacibn podiia ser relarida nl ostudio de -

- las condiciones que afectaron af pracese dal

aprondizaje, a lat mancras come dste 5o orlging,

al estudia de aquellos aprendizzjas gue, no sstando,
Provislos curricularmente, ncurriurun en ¢l procaso
grupul enun inlento da cmnprr_ndﬁr el .

proczse olucalive; la ecraditacidn, por su parts,
serfa reforda ala verificacion e ciertos rosultados
de sprendizaja, previsias curricularmente, eome ’
parte & wnn farmacién profesionnl y gue pormiten
el cleierapeno adeeuzado del prtudianie, De osta’
manera, fus problemas de L aereditacion son més
testeinniclos gue loy de la eyalupcion; sa insertan cn
wa pralldemng du eflgicnsia, ya gue dependen de vna

. .rs[tua:'rl':n istitucionat y social,

L

S .
*Dasalortunadamenta, cuando se habla de evaluacién -

sblo s:;r insiruinenta un procoye institecional racardo
4 fa acreditacibn, con alvido y en detrimenta dol
signiticado de la mima,

Hablar dy eveluacidn sipnifica reconocer la necesidad
do comprendur el procase del aprendizaje individual v
grigal @ partir te ued sefie de juiclos, gus si bicn
fundamentan e elamentos whjetivos, 1o por elle
dajan sle sur subjetivos, tal como Lo reconocen i3y
1eatius Jdel conoeimienta, «f explicitar 12 relagitn )
cbjetivosubjetive ¥ tubjeliva-abigtiva, come |, |, 0.

T eonditiongs esencisles del conacimienta humano.

Pnr es0, contideranos que plantear on la evaluacin -
lnl prokirmy de la objotividad, como un supueste
“eonocimiom p ipdeperdiente del sujeto cognoscents,

: Wilo a5 una pratensitin du la pricologia experlmentaf,

Es precisamento la rinisibn dla juiciay sobro oipecios
en donde et presente el aconteces humang, en
Procesos indwiduales ¥ grupabes, por lo que estos
Juicios utentan teconstruir una scris da fspecioy -
qua diegan vilalidad al devarrollo yropal en relacidn
8! proceso de apiemlizaje, desarrollo que sa conviorte
nn un lodo counpicjo ¥ en ocatianes indcscriptiblen
on s totalitlad, por fu ganta do emociones?t y

41.Banleo, A Idualagla, grugo v 1amifia. Edig, K wgisritan, Bognos
= Aben, 191 p, T4 CN. o rélative & 13 Mo lided O o limtrm
lrmu 4l nismazgn y al wupu

+ andlisls 106HED e fto probluma y da tus -
iund:muniu: agisteinolbygicos,

LJ
L
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procmcy 8 lor que estd sujere cada wno da jor
pir:ii:ipamn: endicho proceso, quicnat Exparimenian
an wn pjuste da su historicidad2 una pasibilidad
parsonal de aprendir ¥, en un puite de su “aqui

v shora™ —y podriamon ziladir “en grupa®”—, una
pmlbilidld du Eprandizaje grupal,

] 'l.. -
] numtﬂo nmnncer cue el problema de la
Hrl:dllal:lﬁn s8 inicla desde ba olabaracion de
prnirima ¥, concrotamende, dedde la deflinicién de
lot prpdur.'ms del zprendizaje. En este sentica,
Vlllnrwe % expraia con claridad gue el inleréy
por pmp:cilr aprendizajes pnal{vicos ¥ criticos na 10
promusve & partir del expmen, v que, ol s protentde
que los slumnos ne sdlo memoricen datos y fachas,

e

. 3+
. o -‘J} T 3 ﬂ"r

, A

= N kY i.’ |9

...f(a.i.a:m.:mﬂ YT St R

£3 necoarlo lnmiilﬁénr lay pricticas de ensafanze
gue [leven g fot docentes a rocitar su clase antre un
" auditoria ¥ a que los slumnoy andten & copitn lo

qur dico el prafesor.

La planificacidn de ta acreditacidn 1 pueda rmilizl[
& partic de Ja claridad gus 1engan 103 objstivai
tarminales coma products o resultado del

- o
! L )
. - o
A2.Naulco, A, O, cit. Artomamos do oito sulor |a nocion de -
horirontal ko reforida gl ajutie perionst ¢ o werlicalictad (clerrda
Al wjutio personsl enowna sifuacidn prupnd, qui Pﬂiihllilﬁ un gLt
pupal.
A Viltarroel, C. La sealvackbn en s anaefianss IHPI-HN' Ynlversldad
Centenl o Vaaprusia, Coriean, 1974, po 1 y 11,
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Iprmdinju. Evnacirario recordar qua wston
ohjatlves debon expevsar ¢l mis alto nivel paiible -
s Inun:nlbn det lendmanc a sxtudisr, No crenmos,
pot tanto, que ette problema e puada rosalvar s
trowés do pruabas consirudclas con preguntas gua
pormitan realizae un “muastrao” de foy contanidoy .
del curso, dadn que, paras comprendar el mansjo

da les contenidos, or necetaria detectar b3 capacidad
de s1tabiccer lat selacionks, da hacer sintetin y de
realizar julcios criticas qua parmiten el desarrolic de
bma capacidades hunianas iypﬂiarn. . .

]

Port 1a pretansidn de abiener wn “muestreo” de

contenidos, an oLasionds Loy exdmenss 8 los qus ton *

sometidos los aluninos exigen 1oto rospuestar o nival

memotistice. Bloom reconota qua, an geneedl,

“las pruehat san, en yran medida, pruebat da

conucimlnuftm mamorizatdos, Mis del 95%0 de las

Preguntas gue Kk Io: eitidiznles Lignen Lue contestar

v refieren a poco mé1 que & mera memartzagibn® 44

I .,,1:‘7 .*1‘_1:;1 . .

En ﬂtl [ﬂmidu comlderamaor qua of gxamen, tal

cOMmo ;uim nctualmants, no =5 ¢l mear

Instrumanto paca vorificar los resultades dol

apm!\di:a]a '

Planificar las evidencias de extos tesultados dul
aprendizals implica, por tanto, sstablcear log
©Erilerios men Tor fua eslas eviduncias se Mmastrardn,
“sus granclos wtapes ¥ 1us lormas de desarrollo, Desde

&l primer Jdfs de ¢lase vs cunvenicnto cntrogar #5te

tipo da considoraciones a las alumnes, junto con «l

proproafe eacol ar, . .

Esta planijcacidn se pfectoa modianta ol onilisls

de los objotives fermiiales del curso y 14

tllturmlnacmn dao una senma de gyidencias: trabajos,

. unswul, PrECtGes, repartes, inygstigdciones, olc.,
que dl :I#ns v pucdan Jerivar, actividadss que no,
iur:numemu s Lidnen guo mnhzar o ef dmbite dal
aulz'y ¥ qua no o seceario yue wolampniz exijan
produccjan de Informacidn, Da hecho, on las
:itulrlnnn: de examen e deinucytra 13 poca
impurian:i.l uo tienc la biblioieea ¥ ¢l manajo de
tuenites Ue informacién para ol aprendizaje da {oz
I.Iun'u_ms, al negar la preszncia de 25103 eleinenios an
les mlsmos. Clarificar o grandes cisgus an b
:umiilu este Upo to wvidencias, implica cloborar
sugorencistinatadiens do ravisibn ¥ de Interprotacids
da los dalod chienidos,

&l el przceso do apiendizaja es¢olar pstevo orionfade
& pantic o0 wisd didactics grupal, no parecu oy
afortunacdc reducir las prdciicas elg exarmon a
suacivnes indivisluates. De heghe, Mirgha Aniehi y
Cristina Carranza MIURSLIAN U experiencinon fa '
que fos slumines trabajan en uda titeacian de
sxamen con posibnliodad da trni{_aja grupal, dands tag

AL e,

¢

+

44, Okom, B. "Nuwrey cancepripney goarca Osl ratudiane, hoplcaglanes

park e Indbruccidn ¢ of cunniculum®™. Memozla del Simposiom ©
I.II:" Currlewlum Univesitario. Universidid do Mgiiirey, 10748,
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inrtruccionss marcaban sntre otras cosas la
neeesidail de elaborar un reporte individuol qua;

reflejara bas discusinnes habidas ‘en ol pagueiio grupo,

intistisndo an gue cuande po hubiara acudrdo en
la distutidn Interna, of desacusrdy sa manifesiara
en loy infarmes, con o fundemaentacionss del cata,

Este mitmo ejempte 1niiale la posihilidad de utilizar

loy texlas #n esté tipo de Iituc:inpu.” o

“El conncimiento de este plan de acredita.ibn del

curso por porla de log estudiantay, dasde s | ]
infciaclén, constltuye un wlemento que pueds |
favoracyr la motivacifio ¥ al compromisa para su
desasrollo, por cuante que permite vistalizar una
primers eslructure ganeral del eurio ¥la concration
da la mivna,

- “ar
El desarrollo da Tas atapas defliides on osto plan:
na 1z tione qua realizar forzosaments £n wn solo
muoinicoty, ¢l fGnalizar el eurso, dodo guo esio no
tiene el caricter de ovaluacibn de salida, sine da
reunion e un gonjunte do evidencias gue parmitan
imerpietar ciortos elementos dal proceso da
aprendizaje del estediante, la manera como integra

la inlormacidn ¥ 18 construeeian particular gua heea

del contenicdo de um disciplina.
L4

Pmmn"r el manego de extructuras do contenido ne
es uuulunlmuuntﬂ un problema de la yereditacian, .

ni 3a puede propiciar 13l mancjo a pariir de ésta,
§inG quo bas situaciones de aprandizaje son lo quo

pucdu'puiil..iﬁur tjuo ¢} estuclianto mancje estructuras

de :nnturrida £ cste wntide, 3l cpmidurames guo
el exaren no cs el instrumaonta mar adecuado mra
verificar el procesa de aprendizaje def vsiudiants, .
ni la manura como olabora y re-clabora ol

eontenida, el probtema a resolver es: cdeng plantear

las Earagter isticas que dabe rounir el rsubtade del -

Ipmndu:;u chene definir fus eritorios do aprcclmﬁn

¥ cmo shordnlo con el prupo 3 din de qus la
misma acroditackdn posililite plyunos elementas
para la evaluacidn del misino procese de sprander,

-
1 . -
-

A6, Antebl-Cunrunza, €. “Evuluncldn da una skporikncia
situdianil-docenin™, En Gaisin 20 la chidbiticn. Edil, Axly, Buenm
Alraa, 1875,

1

¥



For otro lndo ¥3 necesaric podor distingulr entrg .
acragiacian ¥ ealificacidin, §i Ulen estay dos
cumplqn una funcidn institucional y social, en ta
calificacién sa manejan ascolas ¥ ndmurgs 4 fos que
las llumnm ¥ la misma sociedad Ial adjudica un
valor qus nu tienen ea 5f mismos, Le calificacién
¢t lo Que ngudun a pmh]nmiu:n da la justicis ¥
ta uhmlyidad da Ja svaluacidn, .
e
En tierlo untldn la ¢-lificacién ey injusta, dado que
Mnrudycn r.ml serio da viciot sociales v en slguna
forma’ pj'nplcm gud ol 2lumno adquiery un valor tipa
. rnm:nnnfn par oy prametfios quo reflajan sus
boleluy Hcoinu—: Cro ahi gquo se diga qua tales
“bolatas 300 una forma do salario” 4% o bien qus
“los resultodes de los uluntnos yoq consumidos por
lot mismos patrones y empleadoras” 47 Adeindi,
eolocs si docenta an wna siteacidn de jus, 8 partir
te la cual dictamina sobra ol $xito o frataso de jus
alumnosy, siende gue, por otrs parte, Jas cxpiesional
numdricas que san utilizadis para reflejar el
aprendizajs No son amploadas dantra do |3 misme
lbgica del n!'er:m, ya que €arecen da la propiodad
numiricn_ un mprnentan.‘ﬂ problema gue no 19
rasalve cuando estar axproyones son reprosoazday
por Jatrms, dado qua los misinos reylamontas e
sndinenas, cnmn c1 &l caso da la UNAM  establocen
t :l.l nquivaq‘nn:ii ¥ 'inmhcadn numdrica,

.ru*

far Hto: plamentes, antre atros, no o pueda

£ pl:ntur Is caliticacin como una setividad objetiva,

+ a3to ¢y, Independiants ded sujeto, ni siquiora cuando
#& recurre a la organizaciéon da {21 datoy wn csquerias
estadlsticos, pussto qua &n ol manejo da la misma
eatadirtics oxivte una terie do apcionos con fus que
4l docente gratilica o cactiga el desermnpeijo grupaf,

AL Lpydglor-Extablet. La mcusis copilakifls, EJit, Blgla XX, Méxite,
' 1875,
auveryi-Seanton, Campiladorer, Ewamen de (o aximenss, Edit,
carads, Dusnos Aier, 19711,
o Filda, Snal, on ol eepitvlo inutulada “La madicién an Picalogla™,
haca 'liil"m:ll 112 manara como e CEncie amptng el Auindrg
dosprandrda de qup proedaces, bo cudl deja sntigver no 1300 e

¢

IsdLg OQ 1iQOr cland ftiga, tng ¢f misnw nipeclo kool dgics £0n dl que

o5 emplesds, Cir, Braunien, ot al, Pricologla, Ideologis ¥ cluncl,
Fuit, Siglo XX1, Méalea.

[ et I
L

L]

Ds hecho, la llamada evaluacion con refarencia a” |
una notma ¥ con referancia a un criterio o daminig,
son planteamientos concratos reforidos a formas 7 7
perticulares ds atfeditacién y bdsicaments de
mignacion de eaiificeciones, dado qua la discuii G
cenirel on oilos radica an el modlole ampleadn .
pars nsignar a3 notar esccdares: uno relerida al fegar
qus ocupa ¢l desampeiia dei sstudianie en relacién

al grupo daj quo forma parta, referencia 8 la norma,
pata da ahi asignar la nota correspond:ents, y &l .
o110 en refacion a cisstos dominios de objetivor | 7
que s8 monihiestan o no & manifiestan, a partir de

fos cuales se decida la scraditacién del alumnao.

Estos madeloy conttfluyan a s viZ un ujemplu claro de
qut |2 evaluacibn 54 plantea Gnicamento come un
problema da acreditacion,

LY '
4 -

En todo casc, ol problema de (2 calittcacidn ey ¢l .
Ghine a resolvar en {a instrumantaclon didictica, 1
Es necosario docidit prevismente sebro g
acreditacion del estudipaic y Huscar alternativas an.
of trahajo grogal para que los misma estudiantes
o rerponsabilicen de |z asignacidn da lasy notes. ¢
E£n nuestra experiencia, cuando los participantes
do Un curso Ilaq podido reglizar una wiie da
expericngiag yrupales, & parkir U0 ol ertas
fundamuntos de una nacibn Je grupa gua les ba '’
permitido fnternalizar un ssqucma de valores ¢n
dande ¢ grupa et unn fuentes y una expericncia
de ilpurm.hzhja talos dlunimos sa responsabilizan con
gran aciaro y avtocrilca de la sslgnacidn de sus
callflcat:mrlal. - ' :

/ [ .
En resumen, Il'll torcers etaps de nuestro e1qUemE |
|nualucra’: grandes rasgos, la planificacin de
muacmnu: ta aprendizajo y las precisionss en
nllclbn A un ptnn gereral do acreditaciéin,

' ]
i

J

ﬂunmmu: eedialar, por ltimo, ¢l prablama n1isrr'|u
do |3 evaluatibn da los programas cicolerey, En
if jmals' generaley, opinainod que €5ta 10 debo realizar
€omMo tarey conjunta do docentet ¥ alumnas,
buscapdao clemontos para analizar la caherencia - -
1nmna del programa con cl misma plan da estudios
que la genurd, con la egistomofagla propia da una
d.scmlmﬂ -,rjla coligrengia axtorna del plan da
nnudms con far neceyidades sociales & lus que intents
dar lcspucni

' b ;
ﬁmtcs do tinalizar, quisiframos plantaar una watie
(1] cnmidzrucmnal con ¢l ﬂhjhlﬂ da exprasar gof

ﬁnda consiteramos que van actuslmants log
prghlnmu la lay programas cscolares y las
discutiones qua 16 pueden hacer sn 3orno a ellol,
Ei bion an estu trebajs co i intontedo propongr un
altarnattva para una motodalogia da la elaborscidn ™
da prograino escelares, es neceranio disentir sus

_—

+ fundamentos epistamoldgicas en [a misma _
' pencapeidn da tionela qua subyace y on 23 hases

psicorociules aus los posililitan,



Era propunsta, casaciarizads por tran grandey
momgntas, intents prasantae Iy nocosidad de
plantoze log sndlizis, situdion v slabsracibn de les
pragramat escalares a parlir do 1w winculaclén
CUNCBLR SGI ll ‘plans Je enuilics def que doemen
paria, alemento gque permity anzlizar momanion

de Inteyracién gntre planes y progroma ¥ {a misma
protlemSflca spistemaliégica del conocimionlo de
una ﬂiﬁ:fpliﬁa' [rortigular, clemantos gue
habituamants no son consideradoy af dusatrollar
tes programas escolared, Si v conpidara quo e
programa v un media de comunicacidn entre fa
InstiteeciSng los maestrus y los alumnes, et nacaanrio
que 1apto sz pheigatation, como o) cantenlde,
pundin s lacilnente entemdidos por ¢lias, Este
hnpone la necusidid da que o docenlos tengan una
formacibn didietica poia o Manajo g interpretacién

e

|
Cumldi:ur guy al rprendizaia es el rcsullado de una
Intnrnulizamﬁn tlo experiunicias dal Ki810, ¥ gUe o
un prncun dinimico, Hava +mp|mncmnm paralny
formas Inmbdm:i de promoer lay ﬁp::ndr:.;es
' n:noln;al. Ea planlfienian de las situseiones de
Iprlndlnju JOPIESANta un FEto pard ka creatividad
defl dnnnnln quy la permite justarse n 5u realidad
en al derarrolls de un curio n;pncihuu Wo padumas
sostayar o pecesidad de Gue la 1mmacmn da
doegntey Yo ocupe de los problemas didiclicos
derivadon da la nocién de mdleda, da su rolecibn
con #f contenido, del eprendizaie como un proceig
¥ loy momentos del minme, elementior que
ciertamenie fon necasarfos para la :ullzar.lbn da

Bsld rlapa, '

di; los pengramas escotarns y do nuoe i foniante Is !’,

participacion du les esluthiantos en Li elaboragidn ¥ EL

relecturs da oy mismoy progiemai. fﬂ,
i

¥

4]
Ay
ah
L

et T

Tlﬂ'ibi"rl? i hl_l:n nng seria de plantaamianios
referidos a Jos prolifemay tedricos qus tisna fa
avaluacidn v a [a necenidnd inttitucional de certificar
las cunocimisnias, elementoy sobre los qua 8y
nocesatla fundamentar las nuevas propusital y
revisar (ay Babitpales pricticas educaiivas,

L B i |"__ . ,J: .
Sslinnls ‘-'I;ﬁll aecesldad do considerar a esle
tralmjo coma un punto du partida pare nuevas y
fulum 1nuumumnu1 S biep ruﬂnp la pvolucibn |




gue sctualments ha tenido la tecnologla educative,
también demuesira una sorie do puntos que deben
sor invortigacdos pars al devarroilo de la teoria
curriculas, coma, por sjemplo, #l proklema do los
contenidos, desde una perspeciiva spisiemolgica;
&l probleme da la seleccidn v organizacion de
sctividadua, desdo fa parspactiva mirma del métedo
didictica; las probiemas relacionsdos can la .
svaluacibn dal aprendizaje v da lot mismos
programas.’

Lo civrte mado, 10da asta definicidbn curricular
ve encuantra ingarta en los estudios y concepcionss
wal xprondizaje, del hombre v ta |s tociedad,
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HOTAS PARA PENSAR DESDE LA DIDACTICA ALGUNOS PROELEMAS EN TORNO
A LA ENSERANZA DE.LAS MATEMATICAS

Angel Diaz Barripa*

g El objeto Jde estas notas e iniciar una reflexién mobre -
1a que padriamos denom1nar un prototipa en la engefianza de lag
matematlcas y efectuar un analisis de algunas de las implicacin

nes dldﬁctzcas que ticne este tipo de practica educativa.

El aprendizaje de las matemdticas habitualmente es consi-
derado como diffecil dada la "complejidad" y el "nivel de abs -
traccién® del objeto de estudio matemdtico, NoEatTas cangidera-
mpe que esta afirmacidn requiere de mayor fundamentaciﬁn'y de -
un entﬁgin mis s8lido que la sola evidencia empfrica de la can-
tidad de 'alumnos reprobados en esta asignatura.

. i

ﬁ,nu vez consideranos oportunoc formular algungs problemas
sqprepgi aprendizaje de las matemdticas, que permitan construir
algpﬁgh;hipﬁtESis de trabajo sobre este objeto de estudio, algu
nnnﬁdéngllns serian: a) Existen procesos cognitives particula -
res’ a cada digeiplina; b) La enseﬁanz; de las metenfiricas habi-
tualmente refleja los principios de la diddctica “"pensual-empi-
rista"; y ¢) La existencia de un obstdculo epistemofilico por -
parte del sujets, que opera como rechazo el aprenﬂizaje de egta

disciplina.

Los procesos cognitivos existen vinculados a determinada
digciplina (historie, matemdticas, etc.) per cusnte estos5 procg
pos se derivan de la relacifn ontre sujeto-objeto que se esta -
blace en wn acto de conocimiento (Juan conoce unaé Ecuacidn), a

N -
su ver esta relacisn implica en £f misma una forma metodolbgica
- , 4

*1982



£
particular {(no eg la misma lorudg metodalﬁﬁipa 14 gque soporta =
una aproximacidn a un objeto matemitico, que a un nﬁﬁeto histd-
rico) que implica la recurrencia & un econjunto de categorfas -
gue adguieren significado preciso en una disciplina especifica
por eJemplo: "Potencia" en el cnmp;lde In arirmitica ¥ en el de
la histeria: "universo" ecn sentido eutadistice o peogrifico, -

ate.,

Es necesario pensar hastz donde sdle es una "ilusidn™, la
afirmacion de que la matemitica er una disciplina difiecil, esto
implicaria aceptar desde un punto de vista epistémico, que exis
ten objetos de estudio ficiles y otros nmo, Dicho en otros tér-
ninos, en ocasiones se llega a pensar, porque un alumno respone
de correctamente un cuestionario de historia, que sabe histq -
ria; mientras que 51 s5§lo acerté a algunos problemas matenfci =
con; no sabe matemidticas, Aceptar egta afirmacidn, implica -
dagde un punto de visLae dJde Teoria del E&nncimientu, acepfar mo-
verse Onicamcnte ¢n el planc de lo fenonitnico, de lo aparente,
con la negacifn de todo aguello que siendeo esencial a un fendne
RO no Jdparece en su primera representacidn. - Kosik afirma que -~
la apariencia de un fendmeno esconde. su esencia, es necesario -
construir 1a eséncia para tomprender ;1 significadeo profundo de
un hecho, AsY, s1 un estudiante aparentemente contesta con co-
Treccidn un cuesticnario de historia, eesto no significa de -
heche que haya aprendide historia, Por eso nos preguntanoes por
qui el pengamientn higtfrice que supuecstamente es aprendido en
la escuela, no le permite al sujeto interpretar el conjunto 4de
ﬁéchnglsdciales que acontecen Jdiariamente, por qué el estudian-
te no puede interpretar fendmenos como devaluacibn, crisis del
capitalismo, ete, La respuesta admisible es porque.no sabe his

toria. . ) .

Entences igul eg aprender histnria; gué cs aprender mate-
piticas? Ciertamente tampoco aprende matemfticas el alumno que
recita una f8rmula de memoria y la aplica cuande una situacidn

L

la demanda  "“La f8rmula del binomio del cuadrade perfecto, es -



. !;cuadfadn del primere, mis doble producto del primere por el segundo, 2
;mEq;Ehndradu del segunde®, la tepeticidn de esta férmula ¥ sﬁ -
npiicanién en la resolucidn de problemuys algebraices, es compa-
rable (nicamente al estudiante que contests un cuestionaria de

historia, pero Qque no sabe historiav

vy
' Bﬁn esta @;nera‘nprender una disciplina particular, sea -
eata’matemBticas, o historis, implica el dominio de un tipo de
pénéamientn especifico. Esto es, 2l aprendizaje de las matemé-
ticﬁs pasa por la posibilidad en el sujeto de "pensar Fatemﬁti—
_namentc"; lo cual ex bastantg1comp1icada per cuante po puede -
Teducirese a aimple vista conductas observables en los estudian-
tes, {un estudiante puede Tesoplver un ejercicic y no pensar ma-
temBticamente}, de ahf que pensar matemiticamente implique gue
el estudiante maneje conceptualmente un conjunto de éategorias
propias de laa mateqﬁticun y los métodos propios de esta disci-
plina,

4 -,

- . Un segundo problema que nos planceawmos en estas notas, -

‘¢s hasta dénde la ensefianza de las matemfticas, responde z las
premisas fundamentales de la didictica sensual-empirista.

La didfictica cllisica, eato es aquella que suele llamarae

tradicional, parte ﬂe los fundémentos gsicolﬁéi:os hagados en -

e

FPreferinmos Teferirnos al término sensual-empirista, para

explicar fundamentslmente el tipo de principios psicold’ -

Bicas que {undamentan su conccpeidn de aprendizaje.: Es -

en la intuiecidn, en los sentidos donde esta psicologia ¥y

su aplicacifn en la didfictica fundamentan las précticas -
. educativas, Con Mill reconcce que nada existe an la men-
« te que primera no haya estade en los sentidaos, Considera

mogF que &n este moumento esta didictica que responde al -

. +siglo XVI y XVII es vigente, L

‘Para el desarrollo de esta ctapa bfsicamente nos apoyamos
en el primer capituloc de Aebli, W, Haecia una-didfictica -
v fundada en lz Psicolopfa.de Jean Piaget, Edjit, Kapelusz. -
_Buenos Aires, 1969 '

b
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«t la experiencia intuitiva como fusnte de aprnnd1zaje,“1as intul-
- *‘
ciones se imprimen en nuestro espiritu como un fenﬁmuna aniloge

& la impresifn de una imagen sobre una placa fetogr&iica” 2. En
esta concepcibn 1la mente del gujeto sa pasiva "Mill afirma guu

311¥£pfiitu recibe las nociones (matemfiticas, fisicas) de afuc-
‘3 )
ral, . ) .

-

1 . . . R ' .

1

r*hkuy De ahi la importancia, que en esta tendencia ae dé al pa-
pel ﬂel maeatrd como mediador entre el cbjeto de estudio (mate-
miticas) y el estudiante, &ste nunca entrz en contacto directo

con el objeto, sino siempre vive una relacidn mediada por el -
mnestrﬁ, quien le ordena al alumno la operacifin que hay que ha-
cur, qﬁien pide que ge siga mentalmente la forma de despejar =
una incbpnita, quien pide se lec explique una forpula), por ello

Aebli expresa "al propenerse provocar impresicnes en el alumno,
la Enueﬁanza tradicional ee limita & presentar ;los objetos y -
_ln; operaclnnes por medio de demostraciones efectuadas ante la

nlnae.

li*

tru;‘u-a lo gumo un alumne liamadeo al frenmte, la actividad de =

..Las aperaciones efectivae las recaliza golamente el macs
loa; demﬁs cg seguir ta demnstrac1nn qua s hace, y por una espe
ci& de imitacién interior, reviven los actos que pe cumplen -
ante ellps. Su actitud es de espectadores, interesados, neutra
les .o totalmente ausentes. Despuée de 1a dewmostracifn de unas

pocas operaciones, 6e Introducen en seguida los simbolos matem§
ticos y las foruulas fijas ton las que en lo sucesivo se limita

82 hacer trabajar 2 los aluwnos”

Aprunder, en esta concepci&n es tomar una copia, es poder -

repatir, por ello este autor sefiala que se forman hBbites rigi-

Ibia, p 11
. Ibid, -p 12 L _
' Ibid. p 16 . . . .
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dos en los estudiantes, quienes se ven obligedos a gecurrir a -
ia memorizacion de las ffroulas verhales. Este problema no se -

solu¢iona Gnicamente con la introduccidn, de mayor nilmero de acti

vidades por parte del alumno, tal como pretendid en su momento

establecer la Didictica de la Escuela Nueva a principics de si-
gln. cayendo enﬁuna pedagogia del activisme, la actividad por -
1a actividad. El prnbluma de fondo que subyace en esta prnbleé
mhtica, e8 que el aprendizaje de las matemdticas requiere que. el
alumno interaccione directsmente comn el'ohjetn‘de estudio ¥ -
agui estamos hhablando de uma interdccidn entre su pensamiento y
un problema watemitico. Esta interaccidn sélo puede existir en
el contexto de gue ¢l estudiante se va formando y desarrollande
prncesns cognitivos aprnplados g8 las matemﬁtlcas, en este senti
do qu:le podamos comprender cdmoe el pensamiento matemBcico del

en;ud1ante ne Fuln ne es desarrollade, sine virtualmente es cas
trado por pricticas educativas gque tienen que ver con log prime
rog afics de escolaridad vy com la forma en que los maestros de -
matemdticas Euntinﬁan impartiendo su clase, en la que se le -
obliga a memorizar, a retener y a aplicar una formula, un simbo
le que no entiende. L .

-

Este aspecto nos remite a la Glrima parte de nuestrap.re-

flexiones, 1o fgue hemos denominado el "obstacule epistemnfili‘~1'-

Fgﬂi:{hlnqueo afective) por parie del estudiante, esto es, con-
sfde}hmos que existe un rechazo de los estudiantes hacia el -
aprcndizaje de lzs matemwm8ticas, un rechazoc gque sepuramente tie-
ne que ver '‘con las expceriencias previas del estudiante en rela-
cifn a su aprendizaje de esta disciplina, pero que ha tepldu su
origen' en la "viplencia" por parte del docente, con la gue se -
Je ha hecho retener, repetir, aplicaf férmulas y téenigas de -

respiucién de problemas frente a un objeto de ecatudio gque no -

- . Este concepto lo trabajamos a ﬁartir de Bauleo, A. Ideo-
qlngia, grupe y familia, ¥Edit. Kargierman, Busnos Aires,
1974 )




conprende,

En este sentido la negacibn del aprendizaje de las matemi
tieas por parte de azlgunos estudianiea, tiene su origen en una
rgs%ﬁ;annia afectiva hacis este campo de estudie, resistencia -
afectiva que uqﬁéhsplazﬁda-y representada Gnicamente en un ni -
vel eapecifico de Taecionalidad, 'mo tengo aptitud para las mate
midticas", '"no tenge vocacifn parm esta disciplina™, ete, cayen-
do en concepciones psicoldgicas ampliamente criticadas por su =
lninlngismu,EI e¢sta &5, aqﬁellas psicologias que piensan que los
chtnres hereditarios son loe determinantes de las capétidadas
del sujeto, negande tode 2l procesc de interaccidn social como

un elemento que afecta este situacién.

N »

o Elltrabajn eon el eatudiante de sus resistencias afecti -
v;u en relacibn al aprendizaje de'las mﬂtEmEthﬂS, requiere por
2atte de) docente de un entendimiente cnnceptual de las mismas
y-derla Ttecurrencia a teprias del aprendizaje y concepciones -
del trabajo gruﬁal en la que &staés puedan ser elaborazdas {esto
es trabajadas) .per-parte del estudiante.

. i 1a resistencia es afeétiva, aunque se haya desplazado
¥ gélpfesente bajo un matiz de racicnalidad {recordemos gue -
Knsik'pide gue superemos la-apariencia fendmenica para consg -

trulr;ln eaencia de un fendmeno), de nada le sirve 2l eatudian-
4&21

ta que el docente le conteste racionalmente gobre el obhjets de

astﬁdin matumatxcu, la no dificultad del ‘tems que se trabaja, o

la sencillez de la operacibn. Es como si un motor que tiene -
bloqueado el conducto del combustible, y finicamente se le llena

de gasolina esperando que por si mismo funcione, La accién -

& Seve, L. FEl fracaso escolar, Edic: de Cultura Pppular,

Méxice, 1977 v -
it . .
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Ilenar gasolina, no reaponde a la baaé‘del p:oblemaudcnnductu -
+bloqueado. De igual manera una respuesta racional por parte -
del docente a un prnbl:ma de fndale afe:tlvu no permite traba -
Jur sobre esta resistencia ¥y la mantiene en su lugar de oripen.
Faﬂaﬁsﬂrﬁ esta la rcausa por la gue algunns estudiantes, & pesar

de 1as repet1:1unEB una y diez veces sobre la manera de rescl -
ver una ecuac16h, entender una fbrmula estadiamtica, ete,, son -
incapaces de aprender estos objetes? (El conocimiento dg upa -
registencia afectiva, no implica que el ‘maestro de matemfticas

defecte cuﬁndqﬂuna "ignorancia" por parte del estudiante tiene

su origen en una falra de informacifn y culinde se origina en unm
bloqueo afectiva?

"Es aqui donde pensamos que el docente tiene que tener una
fnrqaciﬁn en una didfetica que Teconozca el -interjuego que ge -
di entre informacién y afecto, que reconpzca come "la afectivi-
dnd A moviliza frente a determinado material {informacién) que

le es aportado al sujeto, y 2 su vez ella interviene en la bis-

-

queda de nuevo material,

-
v

Es agqui, donde pensamos que Elzmaestru debe estudiar los
fendmenos de aprendizaje y los fenbmenos que se dan al interior
de un grupo, cuando €ste interacciona para sprender un objete -

de estudio.

Es aqui, donde pensamoa que loa docentes de matemiticas =~

tienan la necesidad a partir de una formacibn tedrica en el cam
. tlai'-

pn%de;ia 'diddctica de intentar vealizar pricticas educativas -
I . v,
distintas en relacidn a la ensenanza de esta dieciplina,

-
- ™

. Estas notas, tienen un caricter introductorio al problema

de |12 engeianza de lag matemfticas, estin hechas -para pensar -

? Bauwleo, A, " Qp. cit. p 14 .
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ﬂnbrc algunos aspectoda gue conviene resaltar en este mnmentu, -
reprenentan un punto de partida para penesar el problema y por -

ln tuntn ne dan una reapu&uta acabada al mismo, Hemos centrado

s 1. “trabajo realizade en tres puntos bisicos para iniciar esta -
-| ., iJ; .

reflaxiﬁn. g \
ALt QO
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~ -EL -PROBLEMA DE LA TEQRIA DE LA EVALUACION Y

DE LA CUANTIFICACION DEL APRENDIZAJE.

El crecimiento de la demanda educativa, ha te
nido como respuesta la proliferaci6én de los -
espacios dedicados a la educacifin escolariza-
da, y de manera paralela se han realizado pro
puestas tendientes a mejorar las técnicas pe-
dagfgicas con las gue se realiza el acto edu-
cativo. En este intento de dar una respuesta
1&cnica a los problemas educativos, se ha re-
currido a las posibilidades de la tecnologia
considerindola come una alternativa innovado-
ra y revolucionaria de los sistemas ﬁedagﬁgi—
Cos.

De esta manera se han generado propuestas co-
mo la de realizar la educacifn a distancia a

partir del emplec de tecnologia cibernética -
aplicada al manejo de computadoras, los pai--
ses centrales -duefios de las posibilidades --
tecnolégicas y de los medios econfmices para-
su realizacidn-, discuten sobre el empleoc del
"satélite educativo™, comeo una manera de in--
crementar el espacio educativo, hasta el infi
nite y de contrelar, por qué& no decirle, la -
orientacién y los mensajes que en ella se emi

o



3.

tan, asi también se ha generalizado la idea
de utilizar las' computadoras en el prdcesn -
de evaluacién escolar, inicialmente se han -
empleado para calificar los eximens de admi-
sidn, en aquellas instituciones que no alcan
zan a satisfacer su demanda educativa, selec
cionando asi sus "mejores' aspirantes, para-
ser admitidos en ellas de acuerdo con los cu
pos de inscripcifin,

Tambi&n se hacen intentos, que han prolifera
do sobre todo en las escuelas vy facultades -

de medicina del pais para realizar la “eva--

luacifn™ del aprendizaje, o mejor diche prue:
bas escolares, empleande a la computadora --

tanto e¢n la confeccidén de las mismas como en

el manejo de los datos, ¥ en la asignacifn .
de las calificaciones.

La incorporacidn de los sistemas mecanizados
en el proceso de evaluacidn del aprendizaje,
viene acompafiada con la suposicién de que és
ta se puede realizar como una actividad cien

tifica y objetiva.

5in embargo, el empleo de tecnelogia ciberné
tica y de sistemas mecanizados no confiere -
cientificidad al acto evalunativoy es necesario

4.

{rente a esta situacifn precisar algunos cues
ticnamientes: A) (Cufil es la teoria de evalua
cidén que subyace esta propuesta?. b) :A qué -
concepcidn de aprendizaje responde?, <) iCon

qué fundamentos se iﬁcorpora la teorfa de la

nedicifn en este preceso?, d) (Cu&l es la no-
cién de ciencia que apoya esta posibilidad? -
e} ;Por hué se considera factible la instru--

mentacidén objetiva de la evalnacidén?

Una primera respuesta a esta problemitica, --
que deseamos plantear como hipltesis de traba
JO, es que no existe una tecoria de_la evalua-
cidn y que por lo tanto se ha tomado la teoria-
de la medicién del modelo de las ciencias em-
piricas, lo cual ha sido posible por la genera
cién de la psicologia conductista y su paradig
ma experimental.

Es a partir de la construccidn del discurso
conductista que se plantea la posibilidad de -
"medir" en psicologia, a principios del siglo
XX la psicolegia intenta adquirir un “status™-
de ciencia, y lo adquirid dentro de la concep-
cidn dominante de "cientifico™, gracias a la -
reduccifn sobre su objeto de estudio a los fe-
ndmenos conductuales observables en el sujeto,

fiel a 1a tradicién positivista que reconocia-

e



lo cientifico por lo observable, lo verifica-
ble ¥ lo empirico. De esta manera, el objeto

de la psicologia tradicional, la conciencia,

era desplazado y considerado metafisica.

A la vez el método de introspeccidn es reem-
plazado por el método experimental y el para

digma empirista de las ciencias naturales.

Habermas1 considera que el empleo de los mé-
todos empirico analiticos se caracterizan --
"porque s6lo toleran un tipo de experiencia,
definida por elles mismos, la observacién --
controlada que requiere la organizacién de -
un campo aislado de circunstancias reproduci
bles y la pretensién de no sdle obtener hipd
tesis l6gicamente correctas por via deducti-
vﬁ, sing empiricamente certeras'.

Asf hist6ricamente, el modelo de hacer cien-
¢ia que ha ganado créditeo para la obtencifn-
del reconocimiento de "status cientifico”, -
en el conjunte de investigacién y en particu
lar en la investipacidén sobre educacidn y --
psicologia, es el modelo empirico-analfitico-
que se ha desarrollade para las ciencias de

la naturaleza y que se puede remontar hasta

el mismo Bacon, mismo que con la divisién y

clasificacidn de las ciencias positivas que

6.

realizé Augusto Comte se ha venido desarro--
llando hastz nuestros dias.

En el sentir de Bleger, las ciencias de la na
turaleza séle lograron su exactitud, objetivi
dad, verificacién, etc., amputande el contex
te v el carfcter de los fendmenos y de su in-
vestigacidn y, por lo tanto;%sﬂn métodos vali
dos para contextos incorrectos o limitados --
creados ad-hoc".z

Es asi como el conductismo se desarrolio bajo
la premisa de atenerse exclusivamente a los -
hechos '‘observables, renunciande a todo aque--
lie que no fuera registrable ¢ medible, por -
ello se puede afirmar que "el cientifico, réi

tringe su conocimiento al estudio de lo que - &

puede observar y manipular. Su procedimiento-
general es manipular de una manera ohservable,
cuilquier condicién gue sospeche que &s impor
tante para su problema, y luego observar los-
cambios que ocurren comg consecuencia. Estos-

1. Habermas, J. Teoria analitica de las ciencias y --
dialéctica. En la 16gica de las Ciencias Sociales.
Edit. Grijaibo. México. pp. 55.

2. BLEGER, J. Cuestiones mectodolSgicas en Psicounili-
s5is. En: Ziziemsky. Métodos de Investigacibn en --
Psicologia v Psicopatologia. Edit. Nueva Visién, -
Buenos Alres. 1977. pp. 114.




7.

cambics en el fendmeno, los relaciona con su
manipulacién de. las condiciones como interac
ciones ordenadas”.> Par lo tanto el cientifi
'co tiene necesidad de tomar en cuenta ague--
llas variables dependientes e independientes
que puedan ser observables, de esta marnera -
el método que se pretende seguir para la in-
vestigacidn de los fendmenos psicolfgicos, -
los desliga, los desprende de la totalidad,
cn tanto gue se dan en una estructura social
y humana que no se puede disociar, por ello-
"el método del conductismo arrastra un serio
lastre: la renuncia expresa a investigar to-
do lo que no es chbservable™.

De esta manera, cabe preguntarnos: ;Cuil es-
el modelo cientifico que ha posibilitado la-
construccién del discurso zctual de la eva--
luacién escolar? Si hacemos una lectura de-

los diferentes manuales que abordan el proble

ma de la evaluacién, encontraremes que uno -
de sus fundamentos estf relacionado con la -
distincién entre medir y evaluar, distincidén
que opera a nivel de consolidar la propuesta
de evaluaci6m a partir de la teorfa de la me
dicifin, este problema es abordade con teoda -
claridad en el texto de Thordinke y Hagen in
titulado "Test y té@cnicas de medicidn en psi

8.

cologia y educacidén", que dedica el capitulo

primero y especialmente el segundo a la expli
caci6n del empleo de la teoria de la medicién
hasta en las definiciocnes que diversos auto--
res hacen de la evaluacidn aparece en ellas -
el prublema de la medida, por ejemplo, para -
Mager , la evaluaci6én "Es el acto de comparar
una medida con estandar y éﬁitir un juiciu ba
sado en la comparacidn™; para Lafourcade,® --
"Es una interpretacién de una medida {o medi-

das) en relacidén a una norma establecida’.

Asi, se puede observar: a) que es el método -
de las ciencias de la naturaleza el que se em
plea a partir del paradigma empirico-analiti-
co, para la realizacibén del discurso tebrico
de la evaluacién, ¥ b) que son las nociones -
propias de la psicologia conductista las que-
sirven de soporte a este discurso.

3. MORENO, Alejandro. Skinmer una psicologu para la -
Dependenc1a Cuaderncs de Educaci®n No . 85, Caracas,
1978, pp. 83.

4. AEG&AGA J. Metodologia de la Invest1gac1nn en Teo-

ria del ggre_ﬁizale En:"Ziziemsky. Op. cit., pp. 95.
5. jcién del Intento Educativo. Fdit. Gua-
dalupe Buencs Aires. pp. 20.

6. LAFQURCADE, P. Pvaluacidn de los aprendizajes. Edit.
Kapelusz. Buenns Alres. pp. 17.




0,

Esto explicaria por qué existen tan pocas di-
ferencias en leos textos de evaluacidn y las -
causas por las gue las propuestas de ellos no
501 sustancialmente diferentes, puesto que en
los textos, a partir de la fundamentacion de-
la evaluacidén en la medicidén, se dan a cono--
cer técnicas de recoleccién de informacién, -
ya conocidas, por ejemplo: prueba oral, de en
sayo, obijetivas, etc., vy el tratamiento esta-
distico de esta informacién como: media arit-

mética, modo, desviacidn standard, etc.

Se puede decir, siguiendo a Bleger, que no es
una coincidencia que los métodos empirico-una
l1itico dejen de ladeo la totalidad del fenfme-
no, por no ser observable, ya que la exacti--
tud "han lograde las ciencias de la naturale-
za, ha side restringiendo su campo a las necg
sidades f exigencias de su método: el método,
asi, ha restringido los cbjetos los que se --
aplica, o mejor dicho, ha construido sus obje
tos de acuerdo al método. No se trata enton--
ces de que las ciencias del hombre no entren-
en el método cientifico. Se trata de que é&ste
Gltime no entra en las ciencias del hombre'",

entonces, habria que preguntarse hasta ddnde

es posible trabajar con otro método mis ade-

cuado a lo gque pretendemos evaluar, esto es,

10,
cen nn método que considere al alumno como --
una totalidad, que considere el proceso, y --
‘que, sobre todo, parta de la aceptacifn y re-
conocimiento’ de las dificultades que tiene el
reconccimiente de lo ceomplejo qué ¢s el hom--
bre, el aprendizaje y el proceso grupal.

La propuesta de evaluaci6én.del aprendizaje en
la prictica es reducida a la.confeccién, apli
cacifn e interpretacién de datos por medio de
exfimenes. Estos exdmenes serfn resueltos por-
el alumno, al finalizar la ensefianza. Asi han
cobrado difusién las 1lamadas pruebas "objetl
vas", que pueden ser elaboradas e interpreta-

das por sistemas mecanizados, con lo cual, se

minimiza tanto el proceso mismo de la evalua-

cién del aprendizaje, como nocidén de aprendi-
zaje v de docencia.

Frente a esta realidad, es necesatio plantear
nos algunos cuestionamientos:

JPor qué se pregona tal objetividad? ;A qué -
se pretender llamar objetivo? jQué es lo im--
rlicito en estafnbjetividad? En realidad el -
problema de la objetividad estd relacionado -
con los supuestos del método empirico .analiti
€0, sin embargo, la pretensidn de eliminar de

7. BLEGER, J. Op. cit., pp. 114,

ot
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la evaluacién el factor subjetive, disocia --
dos momentos bisicos del conecimiento, momen-
U5 Gue no pueden comprenderse sino es el uno
a través del otro. No hay, pues, uﬁjetividad
5in subjetividad; ni subjetividad 'sin objeti-
vidad. Tal como se plantea la objetividad en
los instrumentoes de evaluacidn, es un "objeti
vismgque impide comprender y explicar el fené-
meno del aprendizaje.

Ademds, este "objetivismo" no es toral, es --
parcial, en tantoc que lo que se objetiva es -
el momento de asignar una expresifn numérica
de acuerdo al niimero de preguntas contestadas
correctamente; pero no existe tal objetividad
ni en ¢l muestreo de los aprendizajes a lo---
grar, ni-en la misma elaboracién de las pre--
guntas.

No hay que perder de vista gque estas pruehas
objetivas sflo sirven para medir aprendizajes
que en Gltima instancia son pseudcaprendiza--
jes de carfcter mecfnico y memoristico, como
diria Pichdn Riviere, que, por lc¢ tante, no -
fomentan el desarrollo de aprendizajes mis --
complejos, en cuanto al desarrcllo de capaci-
dades critica, creativa, resolucidn de proble
mas,-ménejo de relaciones abstractas, etc.

12,

Asi cobra significado diferente la referencia
de .Bloom, cuando en el Simposium sobre Curri-
culum Universitario expresd que "las pruebas-
hechas'pnripfcfesares, las estandarizadas, --
son en gran medida, pruebas de conocimientos
memorizados. Tras mis de 20 afios del uso de -
la Taxonomia de objetivos educacionales en el
adiestramiento de prnfesnreé; mis del 95% de-
las preguntas contenidas en las pruebas que -
los estudiantes deben contestar, se refieren-
a poco mis que la mera infnrmaciﬁn”,9 ya que
el problema de la evaluacién se ha restringi-
do al empleo de este tipo de pruebas, a 1la so
fisticacién del proceso, con su paralela meca
nizacién y no a la comprensidn del aprendiza-
je, tanto individual como del proceso de apren
dizaje grupal.

[

8. Este problema subsiste alin cuando la forma de la -
expresidn nmmérica sea por letras: i, B, etc., --
puesto que cuando se desea manejar estas expresio-
nes, por ejemplo, obtener promedios, se convierten
al factor mmérico que representan.

9. BLOMM, B. MNuevas concepciones acerca del estudian-
te -implicaciones- para la instruccidn y ) curri-
culum. Ponencia. Simposium sobre Curriculum Univer
sitarip, Monterrey, 1978.
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lambién se ha generalizado la idea de que, --
con ¢l empleo de-este tipo: de pruebas, a la -
sofisticucién del proceso, con su paralela me
canizacién y no a la comprenzidn del aprendi-
2aje, tanto individual como del proceso de --

‘aprendizaje grupal,

También se ha generalizado la idea de que, --
con el emplec de la estadistica y en altima -
instancia, de la cuantificacién, la evalua---
¢idén adquiere como en su tiempo lo hizo, la -
psicelogia empirista, el "gratus” de activi--

dad cientifica.

Es necesario precisar este error, ya que, --
por un lado, en la cuantificacién de fenfme-
nos del aprendizaje "no se respetan las pro-
piedades de los nﬁmercs".1n (Culil es el sig-
nificado de un 6 en Anatomia o en Cdlculo I7
4Cuil es la diferencia con un 8 y un 107 ---
.Qué propiedad del ndmero se esti empleando-
en esta desginacién? iQué signffica ener 54-
aciertos sobre 807

No se puede responder a estas pregunias con-
la expresién de que ahora en algunas institu
ciones, particularmente en la UNAM, se em---
plean factores simb611cos: MB, B, 5, para dg
signar las calificaciones,.puesto aue e§¥os-

.

factores representan un. nimero (ne una propie
dad del niimero), v cuando se pretenden mane--
jar, como obtener promedios, se convierten al
nimeroc que representan.

Asi, han cobrado amplia difusidn el empleo de
férmulas estadisticas para determinar el gra-
do de "validez" y "confiabilidad" de las prue
bas llamadas "objetivas'. Frente a esta situa
cién haremos algunas precisiones. En primer -
lugar, el estudio estadistice de tales prue--
bas es un estudio centrado en el instrumento-
con lo cual el docente pierde de vista la to-
talidad del proceso, tanto del aprendizaje co
mo de ia evaluacidén escolar; asi la importan-
cia se centra en el andlisis del instrumento,
lo que conlleva la suposicifn de que una vez-
perfeccionado #ste, se pueda aplicar ep supues
tas condiciones iguales. Por ejemplo: en un -
curso de Historia de Méxice I o de Anatomia I,
lo Grnico que e} docente tendria que hacer, se
ria pedir el instrumento -la prueba-, elazbora-
do para tal curso, de la manera como se pide -
un libro para esa materia. No per nada se pue-
de hablar de la exipencia de ciertas compafiias

10. BRAUNSTEIN. et al. Psicologia, Idecolopia v
Ciencia. Edit. Sigle XXI. pp. 163,
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editoriales para que los instrumentos de eva
iuacién se prueben y validen hasta legrar un
grado de perfeccifn que permita y justifique,
en términos de "costos de coperacién”, la im-
presidn de miles de ejemplares para su venta
comercial.

Lo cual se inserta en una concepcibn que res
tringe las funciones docentes a acciones me-.
ramente mecinicas, porque el maestro ya no -
tendria que averiguar los logros del alumno,
en qué sitwaciones se facilitaren o se difi-
cultaron, c6mo se dio el preoceso grupal, ---
etc, Nos percatamos de que asi como se han -
elaborado "miquinas de ensefiar', que de una-
manera mecfinica presentan cierta informacién
al estudiante, los mismos principios lﬁgiCQé'
se aplican para "medir" el grado de reten---
cifn de esta informacibn; donde de manera im
plicita, se asienta que.las funciones docen-
tes son eminentemente mecfnicas y estédticas,
con lo que se rompe la dial&ctica propia de

ung situacién de enseflanza-aprendizaje, que

coloca al grupo escelar humano en condicic--
nes de realizar mdltiples actividades que --
configuran al aprendizaje como conjunto de -
acciones dnicas e irrepetibles en un proceso

dinfimico.
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Las principales consecuencias de esta conside
racion estética estén dadas por una visifn me
cinica de’la docencia, una visi6n mecinica --
del aprendizaje y una visisn mecdnica del hom
bre, que considera a éste comc un sistema de-

almacenamiento v emisidn de informacifn.

-

El poder de discriminacién de un instrumento-
"objetivo™ estd determinadec por diferencias -
entre los puntajes que alcanzan aquellos que-
contestaron ''mejor' la prueba -los que tuvie-
ron calificaciones mis altas-, ¥y los que lo--
grarcn las puntuaciones mis bajas. Vuelve a -

aparecer aquil el viejo problema de la evalua-
cidén realizada con referencia a una norma™,

cn donde 1o importante es efectuar una serie- WO

de comparaciones entre los individuos y no cap
tar los resultados cbtenides durante el apren
dizaje, por cadaz estudiante. El problema vuel
ve a Tepetirse con sus caracteristicas funda-
mentales; lo importante es validar el instru-
mento para que €ste se pueda generalizar; es-
tan importante este dato, que ne importa cuf-
les hayan side las causas que incidieron en -
el €xito de quienes mostraron alto rendimien-
toa ¢ gue determinaron el fracaso de los que -
lograron l1la calificacién m#s baja. Asi estén-

actualmente las sesiones tecnicistas de la e-



valuacién.

En filtima instancia, es necesario replantear
el problema de la evaluacidn escolar, de ---
suerte que las alternativas que se ofrezcan -
al mismo, no se reduzcan al estudio y an#li-
sis de los instrumentos de evaluacidn. Hemos
visto gue sS1 en este replanteamiento no se -
cuestionan los fundamentos psiceldgicos y --
cientificos de la propuesta de evaluacibn, -
las alternativas que se dan frente al mismo,

resultan redundantes.,

Es necesario puntualizar la misma nocién de
aprendizaje, de conducta y de persenalidad;-
puntualizar la dindimica del aprendizaje esco
lar y el significado y valor del grupo en el
mismo, encontrar diferentes fundamentos epigf
temoldgicos del objete de la actividad eva--
luativa, que permitan una reconstruccién del
discurso de 1la evaluacifn que supere las pro
puestas empirico-analiticas e inserte el es-
tudio en la problemitica de la comprensibn vy
la explicacidn de las causas del aprendizaje,
de las condiciones internas y externas que -
los posibilitaron, del procesc grupal en el
que se insertS. AsI la evaluacidn educativa-
no puede ser rtealizada Ginicamente por exper-
tos, departamentos de evaluacién, etc., sino

1ok e
que serdn fundamentalmente los docentes y alum

nos quienes participen de manera privilegiada

‘en la misma.

Distinguir pperativamente entre EVALUACION v
ACREDITACION

Esta diferencia puede resultar Gtil, para cir-
cunscribir los problemas de.éﬁréhaciﬁn ¥ asigna
cifn de notas, a un dmbito institucional, al --
tual pertenccen, de suerte que no afecten cier-
tos desarrollos tedricos respecto a la evalua--
cidn. Esta divisién nos permitiria ubicar el pa
pel institucional que juegan los reglamentos de
exfimenes, como elementos normativos gue permiten
el desarrollo de un sistema escolar, y que no --
forzosamente coinciden con ciertos planteamien-

tos técnicos sobre las concepciones de la evalua
cién.

Yal
De esta manera, la acreditacidn se relaciona con

la necesidad institucional de certificar los co-
nocimientos. Asi la acreditacidn estd rclaciona-
da con ciertos resultados de aprendizaje, resul-
tados que a veces pueden estar generados ¢n los
mismos objetives de un curso, pero que no dejan
de ser cortes artificiales en el proceso de ---

aprendizaje de una persnna.11 De hecho, en la --

1. De hecho en un trabajo anterior sosteniamos que los
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en la misma neccidn de cbjetive o resultade,
subyace la idea de algo que se¢ logra, inclu-
sive en ocrasiones se llega a decir "los alum

nos lograren los objetivos”, como si el apren -
dizaje fuera una cosa que se tiene. En el fon

do de esta problemitica sigue estando presen-
te la psicologia conductista, con su concep-

cibén de aprendizaje como producto, en <ontra
posicidn a otras explicaciones mfs acertadas

del aprendizaje que lo definen como un proce
so¢ de conocimientao.

Estos cortes artificiales en el preceso de -
aprendizaje de un estudiante, permiten deri-
var las calificaciones, lo que esti relacio-
nado con una necesidad institucional de pre-
cisar ciertos tiempos (semestres) de aprendl
zaje, mis gue con una necesidad del proceso
de aprendizaje del estudiante.

Concebir el aprendizaje como producto, es --
una manera de negar ia necesidad que tiene -
cualquier persona, de ir elaborande la infor
macifin para aprender, dado que el preoceso de
aprendizaje esti mediado por el esquema refe
rencial de estudiante, esto es, el conjunto

de sentimientos y afectos con los que piensa
y actfia, esquema que ha sido organizado .a --
través de la vida del propio sujeto, y que -

20,

al entrar en contacto con una nueva informa-
cibn es susceptible de ser movilizado, "lo -
imﬁnrtante -como, 1o sefiala Bleger- no es s6-
lo el esquema referencial consciente, sino to
dos .sus componentes inconscientes o disocia-
dos que entran en juego, y que, desconocidos
distorsicnan o bloguean el aprendizaje. En -
buena parte, el esquema referencial es ¢l a
priocri irracional del conocimiento raclonal y
de la tarea nt:i+.=:-ntifi-::a.12
Esta reflexifin implica revisar los supuestos
que existen detras de los planteamicntos de -
los objetivos en les programas escolares, da-

11. ...ohjetivos terminales de un curso no son sino --
cortes artificiales en el proceso de aprendizaje -
de un estudiante, el objetivo marca un producto ©
resultado, en cierta manera forza el proceso del -
estudiante a que muestre en un tiempo determinado-
este resultado, s5in ombargo, si aceptamos que el -
aprendizaje es un proceso en donde ¢l estudiante -
confronta su esqueéma
macifn que le moviliza el mismo esquema, ¥ que la
mieva organizacién del esguema, a su vez, tendrd -
que ser reorganizada, ciertamente que los resulta-
dos de aprendizaje de un estudiante, solamente re-
flejan un momento temperal de este proceso. Cfr. -
Diaz Barriga, A. Un enfoque metodoldgico para la -

i

[l

referencial, con cierta infor

elaboracién de Propgramas escclares. En Revista Per-
files Educativos. México. UNAM. Nam. 10. pp. 14y

55.

12, Bleger, J. Temas de Psicologia. Bucnos Aires. Fd.
Mieva ¥ision. 70-71.



do que éstos constituyen las orientaciones bi
sicas para determinar la acreditacibn.

S5i los objetivos de un programa conservan un
alto nivel de fragmentaci6n y atomizacidn del
objeto de estudie, tal como se infiere de la
respuesta Mageriana, se puede caer en la supoc
sicién que es necesaric elaborar un reactivo
o pregunta, para verificar el supuesto '"logro"
de cada una de estas conductas, o bien , en -
la necesidad de muestrear los cbjetivos por -
medio de un examen, nosotlros Creemes que esta
situacidén impide los procesos de aprendizaje
del estudiante, fomenta 1la memorizacidn y me-
canizacidn, tanto del procesc de aprendizaje
del mismo alumno, c¢omo de las actividades de
aﬁréndiZaje que planea el docente, y por ul-
timo, estos planteamlientos dejan de lade una
serie de aprendizajes reales que estin vincu
lados con las capacidades superiores del ser
humane, como juiclo critico, capacidad de es
tablecer relaciones. Por ello, decimos que -
si una persona puede contestar un cuestiona-
rio en el que se le pide que recuerde clerta
informacifén, de estas respuestas no se obtie
nen datos scbre el proceso de aprendizaje --
del! sujeto, ni las dificultades que enfrenta,
ni que haya aprendide un objeto de estudio,

De ahi quec afirmemos la necesidad de reorien-
tar la manera como se establecen los objeti--
vos generales de un curso, al referirlos a --
ciertas evidencias del Mundo Externo'- que el
sujeto debe manifestar al finalizar un semes-
tre y que estas evidencias posibilitan la més

alta integracidn del fenfmeno estudiado.

Es a partir de la claridad que se tenga sobre
los objetivos penerales de un cursc, como s¢-
puede planificar las maneras de acreditarle.

No estoy hablando de elaborar forzosamente -

un examen o de presentar un trabajo realizado
al fin del curso, sino de analizar las impli-
caclones que tiene para un estudiante un con-
tenide ¥y la nocidn de proceso de aprendizaje,
para de ahi establecer la evidencia o conjun-
to de evidencias que los estudiantes tienen -
que mostrar. Este cConjunto de evidencias se -
puede ir construyendo a lo largo de un semes-
tre, si desde el primer dia de clases se en-

trega al estudiante por escrite, no s6lo el -

13, Utilizamos la nocién de Mundo Extermne, del modelo
de &reas de la conducta de Bleger, que la refiere
al Area donde aparecen los productos de la conduc
ta mmana. Cfr. Bleger, J. Psicelogia de la Con--
ducta. Buenos Aires, Ed. Paidés.

T
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programa de la materia, sino el anilisis del
objetive general y una propuesta de acredita
cifn, la cual tiene que ser ajustada en el -
desarrollo del misme curso.

Por tanto, es necesario tener en cuenta un -
minimo de resultades de aprendizaje referi--
dos a una prictica profesional, no es exacto
utilizar otro tipo de clementos para estas -
decisiones, como por ejemplo: limpieza, pun-
tualidad, etc.

Estoc implica reconocer gue es posible que --
los alumnos puedan estar muy bien acredita--
dos y muy mal evaluados, porque de hecho pue
den cumplir con ciertos requisitos para acre
ditar el curso, referidos a ciertos minimos
de aprendizajes curriculares, sin embargo, -
nmostrar una serie de vicios en sus procesos
de aprendizaje.

Esta disociacién entre acreditacidén y evalua
¢ifn plantea otro problema jen ddnde traba-
jar aquelleos aspectos que no estén presentes

en la acreditacién y que son los mis importan

tes del proceso de aprendizaje? Considero que
fundamentalmente la evaluacién permitiria tra
bajar estos aspectos, de esta manera ¢l obje-
to de estudio de la evaluacifn es la compren-

24,
s10n del proceso del aprendizaje, en sus aspec

tos individuales y en el proceso grupal.

Esto signficaria que un alumno que obtiene un

10, no forzosamente es ¢l alumnc que mis desa-
rrelld su propio proceso de aprender, ni que -
tolabord en el proceso de aprendizaje grupal,

A veces los alumnos que obtienen mejores cali-
ficaciones son los que menos colaboran, los --
que mengs esfuerzos realizan, etc.

Considerar que el objeto de la evaluacidn es -
la comprensifén del proceso del aprendizaje lle
va a intentar resolver algunos cuestionamien-

tos, como por ejemplo: ipor qué este proceso -
se did de determinada manera? .iqué aspectos --
del curso favorecieron o dificultaron el proce
so del aprendizaje? ;hasta dénde el estudiante

se percibe a si mismo en su proceso de apren--

der? No podemos dejar de mencicnhar como las -
o

pricticas escolares gque actualmente se reali--
zan respecto a este problema hacen que el estu
diante se preocupe mas per obtcner "buena" ca-
lificacidn, que por auto conoccerse, abservarse
y reflexionar sobre su aprendizaje, de hecho,

una motivacidn fuerte en los estudiantes como-
es obtener uma buena nota, en ocasiones los --
lleva a précticas de autoengafo, en donde pier .

den conciencia que los 1llevan a la escuela.
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La evaluacién vista desde esta perspectiva -
€5 un interjuego entre una evaluacién indivi
dual y una grupal. Es.un proceso que le per-
mite reflexionar, al participante de un cur-
s0 sobre su propio proceso de aprender, a la
vez gue permite confrontar este proceso con
€l proceso seguido por los demfis miembraos --
del grupe y la manera c¢omo el grupo percibid
su propic proceso. La evaluacidn de esta ma-
nera tenderia a propiciar que el sujeto sea
autoconciente de sus procesos de aprender.

En ocasiones, cuando se le pide al estudian-
te un trabajo para acreditar el curso, se --
considera a este trabajo como algo acabado ¥
nC como un momente particular en la elabora-

cidn de un estudiante, que, por lo tanto, ---.

tjene ciertas aproximaciones interesantes a-
su objeto de estudip, pereo a la vez, conser-
va ciertas imprecisiones e incongruencias so
bre las cuales €5 necesario seguir pensando.
Asi el aprendizaje no es algo acabado.

En este sentido, la evaluacidn permitirfia --
que el estudiante y el grupo reflexionaran -
sobre lo que se alcanzd a integrar &n un cur
s0 y lo que no se pudo integrar, las <ausas

pueden explicar esta situacidn, y sobre todo,

qué se puede hacer para un futuro.
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.. 1. Dnﬁniciﬁn:'

Eveluse, en *€rminos corricnles, 5 sindnlmo de valorar, entendidndose por ml,

£l ecto mediznie o] ceal compartmos un hecho, personz, cosa, fendmens, ofc., con

gn patrdn previamonle deerminade. Asl, cuando velaromeos la belleza de un

obieln, lo hacemos comparenda 133 cuslidades del sbjero con los patrones da

belicza qur hecos acemtade. Esta concepeidn presupone la necesarin prosencia

" de parorcs que nos sirvan de guia para cslablecer pucyras COMparaciones; €1

decir, toda cvatuacidn Neva implicita ona sctividad -judicativa, . par lo tanto
debemoy poseer itzms o claves fijor en funcidn de los cuales “claborar nisstros
juictos™ (Raquel Ferrcirc 1962). En o evaluacién de wn bicn, ) patrén de
comparacidn estd dedo por 13 esencia del vaior que lo sustenla; perp cuando s

gulers gvafuar una Kelividad, toles patroncs estarin dodos por les objetives que

s motivan, En comtecucneia, on la educacidn sittemirica, per su tondickda de

' ' actividad, o evaluacidn po serd o113 cosz gue la comparacién catre lo que se
. quicte legrar ¥ ko que se logrs & través de la institucién docente. Esta defink
£ldn compzie  la Uamada evaluacién ccolar, 12 cual incluye la evalupcifin de la
inulitucidn ©n sus spoclos  Offs=iTotive-administrative, Ja evaluzgidn de la
eficiencia docente ¥ la evaiuation de] aprendizaje. Esta Chima ot Jefine como

el prozese medianie €] cual! se comparan los objelivos previstas on uh cursa con

L. ‘ Deﬁ n icién y C&I”aCtE}FIStiGaS Jos Icgras {aprendizajes) sleanzados en o} afumno. En otras palabros, t1 fuzgar la

. . exiensido o grade en qus fueran logrados los objotives.

‘ de 1 evaluacidﬂ de {os ﬂpl’endizﬁjes " Tal definicion supones

1.1l Que la evaluacitn no o €l simple scio de ta splicacita de ue Instnsmento,
3tno una sciividad tan constanie como 1o €5 ¢l proce1o emsciianza-aprendi.
T8 '

1.2, Que los elemenios & compsrar son Jos objetives del proteso ensefinnze-
sprendizaje ¥ €l prado en que sc alcanzaron escs objetives, o3 decir, ks
aprendizejes leprados. '

Parcet claro ol anzlizar la definicidn anterior, que €] punta de parnida de loda
evaluacidn es la fornulacidn de lod objerivos del proceso emscfunzawuprendizaje.
Contraziamente 3 1o que pracralments xe cree ¥ 32 praciica, Ja evaluacidn ro
comienza coonde s tenning ¢b curse, o cuando se seRalan 0 comienzan @ reall
. zatse loy eadmencs. Anlea de cemenzar €] cuno, cvando 3¢ clarifica que s fo

. . qut queremos lograr oo (drminos de oprendizajes, ¢5 cuande en realidad comienza -
¢l proceso de evaluacisn,

Lo snteriar se verd con mids claridad a través del higuienie esquema didictico:

1 . |
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A slmple ¥iate; pareelera que fu eyslvacién & la Gitima ctapa del proceso de
eeate, Sint embarpo, Ao o cxzetamente asf, pres Iz delechinnsign de tos objetivoy

cegmporta lo consideraeidn del proedss deeevaluseidn, Modermamenie = cansh

4

dezz gre oo ejoivo o3 ville dode o punio de vista doctats, 330 si oY sus.

cxoible % lgzrare ¥ evalierse. De lo eval se deduer gue la formwlacidn de un,

obftivo eve Enpliciiz lo lormuiackin e su respeniive procesa dz evaloscido.
Desds o3t punto de vista, lo eveliacidn o3 un procesa emineniemente Jidictico.
%o evilds o yus 2l prifesor ¥ ol aiumov han dowarnollado cowo atividodes de
exichanta-cpiendicaje, Dite supgne una Inttinsoca relacidn entre lo organizacidn
y eoratterisileas & baemashonza y el Hps de evaiuagion gui se widiles: Tal relasldn
er coxdisicmanie ¥ Spmaraona deciniacets en o seide Formal de erseiianza.
evaleztidn, s dedr, o sitema &0 pealineido po o indipindione dina gee ol re.
|2tz g iz eotmimiurs el reca da onseliauma quz s mengje, De ol que unz modili
ercida -l precero dr cvaloan dele mocorariamieniz comencar £60 umg s
dUffzzzt8a Lzl proctzo doocnocfanre. U cjemple aclirard mabs ol BIPUIY Gue

.
cexontsnmy, En Vonsrnzis hoy comaiio en Ios modios decentes geerso el ob-

ietlve mrwediice do nuowrer principshor Instruziontes d: cveluzcidn, ¥ oo oo
soruentia mooexizr 1a efiminnsida de doden indlremwnles; pon powes inlayen gul
Tz aoluc'da mm caniles oo on pelunr el fes imttreneentss e eveleseidn, sine
ex |z ferma de enmadamer-rprondivads Wlase moaeisiialapunizme) i ha camver
Ude o mzcstroy prafeaurcs ¥ slemmas o chles cipatitarcs d2 infenaeddn, SEie ae
tearz aebro £l froecso d2 ocnmefcars Balamde A haoslommigdo emoun s
foie Ehizide furdementamente 2 dntar al ahose e coancipionins, haki-
He=dzy, actitod=s y dosirera, sobee | basc de erileeion que rr:Eénzficm la ad-
quisici®n £ Jos diversos tipes de epremlizzivs ¥ hagin posinic o adyuisicidn &2

seles condectar onosus maitiphe graded d complefdal. segyramenls qus el

taznen memethiicn ne copafaifa o gale Freed, ¥ ¢ ducenle 3¢ veria ub'lisadn. a
re=urnic & oiras técnlens. ety pudive ubaervar, sobre wdo 2 nivel unbyersilutio,
gus les dorentes qustie aalen ?el taguema de coscianza momerislice hﬂ_ﬂ -
rido qur Intraducic nucves formas de cvaluzeidn, que quizis no son las megoies,
p120 Gue evidercizy o nueasidad ¢ Duscar una ealreclura cvaluqativa mis chn-
acma coa 131 nugvay formias de enseiianga, lo cual demoesira ko estrecha rcinzidn
diddziiea ealre ensedanza y evaluzoila.

Por tepuettn, esta tesly ¢y opuens 4 13 lndepondenein de lo evaluscidn en el
proceie diddriico. Lo reelernds tecnilicacidn de da cvaluzcisn ka origicade el

gLt 2 conclha & fAsia como una esbrugiera galamgnte paleomdirics, divorclada-

cx3l rsiaimente del sypzcio dlddniicn. T2l concepaiia 2os parece ermcs, ¥ TIEEOS
ha trafdo coma comsesuencla que |yt meieres esfucrzos y recursen pana e 0raf
1a cvcluacléa se hoyas dlrigide hacla el prodioma del mcforamicato ds las
tferlesy, ¥ £2 bazia ol meloramizatd det procczo eassianze-aprendizsie come ua
teda dentre dot cual eitd Lameso ¢ procass e evzliacidn. '

Cla problemiia e Inopvaluxgifu ea tdrmines dJe lr ToronwlaUn ool

-

Es imacrizote destocar tarbién en 1n'defizicldn anierlor que ios elementos com-

"parados no son los cleménien humeaés dtl preceso ensefiamza-aprendizaje: ateme

nos ¥ profelorss: sing loa aprendizajes como pbijetives ¥ como logres. Esta acla-
racifn parcticrs de pora monta, pere no s asl. porque ella logra suptrar el e
gueia cldice de 12 evalracion tredicienzl: alemna v pm!’tssr: La evoiuziidn oo
e G acto wmedizpte o] ozl wn profesar jurgz n un elumng; LROT U proeEn me

‘diamc cl cual profesnt y alemno aprecian en qué prado se logrd £o e wlime, el

objetivo que axhes prrscguion. Desds e3te punig de vista fa gvaluacién no 1z e
kace e] alumng, sing con el slumne. T

e todo 10 smieriar JSobesia deducirsc sin’morarer efuenzos 12 lmportansia de
1es oblutives en ir cvaluscitn o s aproudizzjes: sin cmbarge, € onfnds Je 13
i ba bEisitogralia qua toals soore & tomny, § o d2 fer esteditics 3 yoie
am fos precsia, 3¢ b eopirada on los Wenieas, en los fernos de proiiie ¥
e Js esgains oo watificaciin, Tzt histn con pralda wemos ..*.-~;:_-:=!I:r:: !
mica enize guiznd meteadoa diminar ¢l eaamen 3 o gue o Jolffendum; exire
los It prelenlon pramevar oo Dase 0 palrenes abruin y Jos ceclicg al g
tole relztive (pealcidn del indiideo ¢n o grupd); ¥ los gqus ahesan e wna

poest Oz 9 aoas basadus e la curva ponnzl, comira guiensy prelieren la g 5

ar

o iz €r 7. Pero moy pucas vooes Oimss una Jirzesida o froms un trabyy i2Tre
A
Tetrs aigwen zlenda Ta dntredozcidn ekligota do eada plun, piry S0 Tomw i:-.:::a?
mieri2 sing comd »Jomp, €1 UnD gt Joomembreie que 3z caloiz nls ot
Nenar da formoindad de 13 programadidn gus la nocesidad Jdz wussilos,

En indo preccse do-conschonra-aprendizale, los objeiives son factomes determi-
- pzntey 2= todo € proceras Ellos determinan los sctividades que bea d2 empren
. derse para ograrlak, ¥ el tipo e téenica ¥ eportunidad que pes permitind saber

si lo Perreg degrade o no, Siono exiven objelitos preclson y clarament: delinidon,
= podid hogsr docensia, ¥ en comecuchofa e ponfed evaluar, pera 2mbal acli-
vidades secdn tan mzasesa: (onio por lo alealoric comeo por € aumwnta e
diliczbrad que coniicva toda improvisacidn) que po garantizacdn o Giagia mo-
meni@ ¢ dapo dei trabaje deconts

Este condiclonsmitpie d Ja evilzacién por pare de los objetivos, nes ficva
faci!mente” al caedcrer relativista de la misma, Es decir, las 1fecicas, precsli-
mientes ¥ oportunicodes de la evaluzeifn, dependen de 1a paiuralera de los
obiciives que sc percigan. Akera bien, los obictives clucaciunales varize e un
curze ® 0ir0; ¥ meeho mids de uno 2 o nivel edocssienal. Per wsa, los obiesivem
cerroazendientos-a nived primario deben ser difcrentes 3 los de los nivelns medio
y suparior, 1o cual supone en consocuencia fomman o procedimicnios €e £vdiuacidn
difezcates en cada nivel, 1an diferenies como 1o scan los objerives que 32 persd
gLt



"tes problemas soclches, econémicos, Mleos ¥ efectivoy del Alemng PO s

. OTRAS CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

»

DEI1.OS APRENDIZAJES )

Evaluachon Integrnl:

1]. Lo evalyocldn Entegral do lon difcrenios. aspecior de fooperiono.
Ttdad pleatzn el prublema de o que debe ovaluarse, 20uE 1o debe ovalua?
Tl las napeeter Je la. personalilad? Norotno, 8 rlesga de eomefer lo
cue padrele Mnlorpretaras some wne hercfla tdenlcs, dirfameos gue nn.{ Deke
evnluarre fo ouc oo dellmlie y capecifipee oo ley obletven S0 €stos con
wrplen loy diferentes espestes de o perssaellded, entorees by gus tomar

" en coenta todoy oot oipecios: peru sf el ohictive oo reliere & un sela
gapecty de In personalldad, entonces, &te ¥ affo die ex el que dobe te-
mare e clents parn doa efector de fa evalunchéng, Evio ne impliza que
In%y frctarcy pa Cchan eonsiderarse. Deben [ofuarse en guinia posd
ceneser meler ol olumao ¥ en cosvecuencha pader orientar mefor of Lrabajo

"_ qre realiremay con' ¢, pero g evaluztldn ac haed en funclén del cbletiva

1o'La prepunts en: (Promovemos o po ol slumne X7T Sepin of coneepio dp

¥ nida miy, : '

Tratzremes 'de velzrar méserto shioecidn 2 irsvéy de un elemple: En oug -

euno s Aatsdhilea Desttlptiva, <l elumne Jebe caleulsr e fnterpretor co
reeetzmenie dg primtipeies mcdidas du varlshiidad {5 7 Q) para que
puedfa ger promovldo Al curto Tamiediare superlor, Al hacer i evaluaeldn
, terierpondionie —een loy tdenlcss ¥ procodimicnios recemendakles— ene
tantrenen que on & blomag X no ee legrd of chjeivo propucsto, pero ol
- weadizar Jn plwwetdn del ohuoune X, noy demos cucnlat ’ )
8} que be aldo un clumno constanie on ol cumplinienio de sus obligaclo
tze [eelalengdn, enlrogn de inrepa, elcl).
b} qu2 <1 un slumno cen poces reevtsm ceondmlees, ¥ gue on conzccutn
cla, qulsfa no pwfe adguirle —por csta elrcunsiantiz— lo bitliegroita re.
comendads, .

"#) que la comstelecidn Jamlllar en la cunl ac desenveclve prosenta una

. aesie de preblomes que provitas ncgalivomente en 1a alteatidn enlmica del
, dlemne,
d¥ que er'uro enformo duronle yn mon.

v evaloockdn dntzgrel que citemoa discuticnds, este alumnp debe promo-
_wene, Sepdn nueatta oplnidn, no debe ser promevide, (Por qui? Porgu:

don COMCAIATIE 0N Ralos. Lo Taelores que hemes descelio enteriprmense
ea el caso Je one Klomno, debicrun tomane en ciemta 3~y del momento

" de I evaluueiin. EF servicio de bieneular ostudioniil de®58 ownder a wsie
- tlemng con myisencia ccomanica y midica para ovikar ut oca prulile.

oy gravitaran nepelivamenie ea <l Jeszrrelle de sus estadion: ¥ un buen
tervicio de onenlacién debid hacer oim 1anie e relaclin 3 osus proble

. mas afcetives. Todo &s5to anies, o cn forma simuliinea a lax realizacitn del

procoin enyefiznza-aprendizaje; 31 o pesar de st ol olempo no lepra el
vhjclivo, entontes ne dJebe ser promovide. ¥ i nata de dato 10 ha heche

. e el alumng. ino resulta infusio aplazatle por I3 inefizacia de la inal.

tucién? Es praible, pero la solucitn ne seris [ de wer ininio cun la socie.
td ol promover alomnes que no Benan los requisitas o.simos Je capack
I3cidn que squella exige. Que 30 micjure Ja imtilueida, pore nunca ik s

. compenscn en <l individue —3 travds de Lz evaluacién Jol aprendizaje—

Iny [alas de aquclla,

Lo cfceies de oxta Torma de evaluacién inepral en Ta docencia universie
taria han shfo frameamente eaustrdficns, Pucden resumies: on yng gapre-
sidn: facilisme evodaanil, Comise on by emlencin 3 ttuninaln 2 CAPT
mis ‘comi causas de su bajo remlinalento vna sorie de Togtores socialey, cro-
ndrient, paicuideicts rom 3 profension de gue e scan 10 nuewdes onospenia
para los elevios de cvzhuactdn fpromoeind, Asl, vemos 5 D y=bsfuaey
de les coeses novivram dernsambanda wna evaluachin diferonm 3 I de

l&r zursos Hurnes, porque cllos irabaian y cstudizn, ¥ en tentooucncia

reulizien marer esTustro que Sivy dlinws; o alomss ey Tavorecidon -
cepndmiczmwate hacen valer caia siaciin ante ¢l proforsr para gue com.
pense con puntes en by promecién su defiviente alimentazién o las viclsi-
tudes Jel tramaporte que no 3o pucde coscar; €] divorcie de les padres,
con una buena ayuda de 2 trabajdora social. puede alcanrar havia un
gumcnta de % puates en {3 califieacidn Jelinitivas ¥ hasta les Uderes cstu-
dinntiles cxigen un tralo esnecisl en la evaluacidn come ' compensazidn &
ey “sacsilicien”™ que tealizan para Iograr Jas reivindiesciznes de suy com-
paleros. <

Al estudlanic unlversltzrié debe hzedriele cpicnder Que bna Institucidn
dacenit no pucde evaluar pobrera, meza o cualquicr ot tlemenio discel
minative, Ta instituc!n estd en o oblipacidn de evaluar wna capaciiecida
prefesional minima, fedependieniemente de los factores sedalados amte
rlormenie. T
Se podrd orgumenlar que €13 tosis o5 reaccignaria porgue condena a los
estiinfiantea menos fovorerides cocondmica y sociaimente. Tal argumentacléa
serfa willda of pensiramos que po se puede hacer nada para cambiar 12)

-nieacidng A neestra medo deover hay dos wlas para corrginia: uka, —la

inmedinia— lo quz pueds hacer 1a universidad a travds de sws orgacizacion



mey o Elercargr extedlaslll, pars eniflear —hesta demde wca poslble—
las cordizlerey minimey que d=ve unis va onedisws per czmplic off-
clepreniemty 1 1=, L3 olre, To translormecion rodieel d- fz3 estructuras
wrlnles ¥ Sunelntone FUE BB pROTOU revalucionaris, cualyuitts que soa
= fu poeeifatided, o ndlesg gue o embos cosm Be gy cdirato kelucioner
el problema sumponsonde con ety en o individuos, lay isfasiicizg J2 qus
bz victinns paroprtle Gel sisizma,
2. L trmiegracidn e los téenican, a eudigeicr nivel cdurpcionol, no
o1 v ragiehe sine g2 noa £ |2 evalupeign, Se uliiizatdn tortes pdenics
tome To Jomenden ley objoiives, Estes son ey que condiziencn <l mimero
¥ nuneralesn de lea [Wesicny, Sioen un cusso e pretende eloaniar un ohies
o gue pud; —y debe— aor ovolondy 3 fRwds de prisckas de conotie
miznig, Lpor gl se ficren que wlilirar otros wienices difercntcs & lo men-
ciomasfa? Muede dag €l easp twbidn de chieliver que demimdzn ung
tiemiva fifimerie p las pruchas y mo hieys geo wlizar daas; @, linalmentie,
hrbrad whjonsey yue requecirdn méds do bea tenien, sepdn sca 19 nsturzles
12 y cloumes, A mivel onlversilzrie &3lo ¢y mds evideme, porque Ja capa-
ciizdion profesiona] que ean lniledidn duobe desempediar, Te lopane 2
gorscgenin ¢ ebivlives Bty espreclivos roladiver o clertnn habiliclades ¥
deatiesas e wola pradenr ser ovalnada con wea delerminnda Weniea ¥
wito i K U vmn es ke e, dhe wne Uopspsadat b enleny PUTH 3L SOR-
by e wvakuneion fatepeed, sesifaniz we sbaady dewde uny Falnte
de visln Konion, ¥ en conecuoida eedundarla nepasivoments en el pro-
Coan dy evaduagidn, i
Fatzy dos cwtevpciones dv Ja oveliacion inwgral Cntegrocion de las &
Aizas y o b ssrecius a ser evaluadis) ho originsdo gap confuslin — bss.
Lo pencralinuda par Cierie—- ooeren de 12 medizicn y la evnluacidn, Se
arzvye on olpuna bibliverafie, cmre Jzs rrc puclcn mencionaise a: S8o-
cthez IMdaigs (19%9), Goreln Hez {19862) y Lemus, gue lo medleién aesdic
- I*:::.n::-:::n! cuartificabivs, en ganthin, Ia evzhuzzign tzma 4 ecucnts,
®demds, 2 1oy expeniey cunlitativus, Es digle, que para rue hava eveluacida,

n 1 L) - |. =] - 'NPTH gt
st debe eomprender anboy sspecies: lo cuantiative ¥y lo cealliative, -~

*Ezta 1oaly hz ienide besizmie sceplocid en cf tzno del ciivdiznizde. Ei
futor anzlingd MU rerpuestas de esiudinnies del cursg de Ewva'unclgn oo
rt::p:_rndi:nlc 1 lo Breutle de Pedegowle do o WCYY., 2 una prurka de
Cenceimicaiey en donde ¢ pedfa estublecer 1a difzrencla eatre mediciéa
Y evalunzldn 8 travds de on gfemplo, ¥ encontrd gue of 95% de lag res
Pucizy te aliceite 8 12 leais comentads. For comicerado de un gran
pedet gjemplillesdor ransciibimes uns seleceidn €e exay roopuestas:

Alumra A:

3¢ e phde doszriby wna situacldn en Ja cunl 52 elempliflique eatn
d:i:-'t-"-tl:l fenizs medicidn y cvaluaciénd; pucr pendsia come cjem-
rre NG mlimo eremen; fel profeser de booediedia e oviluasl o

-me mcdled? Colefs comparaed clerto gredo de inteligenciz. o In
capocidad o habilidad o tarence mS5 o menos edecaadamente
¥ eapraatst €N una prikcha de cnte tipes en relacddn gl gropo, o
a |2 mpatra o la cunl pemendren. ¥ ¢on o medird muls & memnens
de fonna chptiva o1 proadks en g po=mt oald £aelenntied, ers,
0o me evaluard otalnenic de ningldn mede. Porque para cniisie
cuslguler juicio. necesilasfa wna informacidn derivada de muchas
[uentes. Por cjemplor dtn gl condiionrs [isioligicss me encugne
tro? pCuilzs sen mis posidilidades v linilagicnes”
Los gpusica emweeicnsler ¥ socialzs tambidn congiituyen un mpecin
TSy ImpOrionic, ¥ 30 £MUErgo. fpucds tua preeha o Cexamen’
detic nizn dr cso? [Puede Joeir algd atered d2 mis imrissy o
ideaten? (Tiene ¢ prefuscr plena cunciencia de bas Jifergnziss ea
tndchipentin, ot crire Gicd we alumeos? CAhwerias ke condicic
ner baio 123 cuales hage 13 prucka?
Come 3¢ ve Puvi. oo nzhar gojado actado lo gue significa sfm-
plemznic medir corccimicnios v cvaluar, que oo O3S CrAE DPIOCISA-
moafe, ¥ cxcisbjvarzente 3l eipects acadimico infelectual”,

*

Alumne B

"“Cuande aplict wuna pruchs para medic loy conaciinizator de Hiy-
toria de Weocouc's gue deme donainar un wlimao ooooun reecer
grads pars ver sl alfanrd oy eomienidas progromiiices evipidas
en o3t pivel ¢aoy realizands ung modicidn, Twocpe 31 dz sy agiLs-
¢idn didfia voy coserznda rasgas.de i conducta ¥ £aracierivicsd
dc sy penenalidad, o como sy asiuacidn denwg el antr oo
munidzd ezeslar en poneral y ancccio sus hfhies e trabejal ol
romsabilidzd, interds, contenlracidn y aichoida e My eaplicazionoy,
imlerveneifn en cleve, sentida de ¢owrcragion ¥ c:lr_:'.::l..n:fnq:q. )
selidasidad con ol prmas babitos Biaiiniom, tnl.!l‘.-.}r.n;l;:-'i. Lrv-
naldod ¢ imiciaviva fremic 2 cupleuier ona asctiviced cxstaz sl
TECoHD LS STCCEiciongs ¥ muti/sisue oirds it pudto conbipy.
rar et ol tompertamiznie § la reacsidn 1ol 42 e luneo
Erepse o 1o realidad (o el roegeivot medio ambiznie estouir o pro-
etto cracazmiapnendizaie. Do sfnigdis tusndd feine 1&_1_{:!.\.‘1-
tados ohjetivit y cuanfilalives do los Congioniomios dguininuz ¥
ohienpe bs ohcrvacions subitivas o penonales del cdu. ndo s
ey cvaluando™.

Alurmno C:

“Ciewplo Je dilerencin enbrie medic ¥ evalune: & desarralla una
unicad de Higione Seciazl. El medic stz unidad sobee Higienz
impliza realizar yna peche gue detnuing ¢l prede Je COROCImI -
to3 que hs obtenide sobre 13 misme, cuyay rewhindcs soein gvan
Glcodas. Evaitar, coatermpiariz los cantbios de €ORCUIizs pricu-

cider en los alwmson 63 el deszirohio y.cu!mina:ién d: la unidad, -
traducides en aweo, hibiter de sajud, cie”
Dt s repoestes anlenores pucden estrzerse o3 conclusleres;
g} Sec oevalla euandd iz lomEn €m cusmia los mapoeres cualitatlves 1_5: In
peesenzicad gl siumbe,



bB) Parz que heve evalusclfn debe utilizomse nlgo més queo une prucka de
eEnseimizniay., T -
Croemes que vsla eoncopelfn Je fa dilereneia omine modicidn ¥ evaluscifn
—sistenladd por alumeoos ¥ 1o bibliugralie citada— os errada. De 527 clee-
Iz, Negarinnes &t conclusion 62 que 5i todo 2o pudiczse madie no exisiisia
eveieneldn, ¥ €m0 no gy verdad. Pusde haber medicidn sin que hayy eva
luacife: porg puede Raber tamdida eniwacidn {agresacidn de dores cuse
lit=tivcs) sin que hova evaleacion. En anbes catos s&le habrd cvaluzzidn
cunde da mediciéa o I enimacisn soan eomparades con palrpney provia-
nrnie essablocidos: fos objolivos edutccionales. Un ejempio: 81 determina:
maz of mdmere ¢ crcores artegtdficns oo un girrticio dt npoaje ¥ totdli-
zamicr 18, kemos rezlizrdo und medicifn: pero sdio haboemos hecho una
evaivzeidin cuendn comparcmes eson B erecros eriogrificor con fos eb
Yerivon del evisal A un rivel de primes grsdo, es2s 15 errorer posden ser
pecyrabics, poro ocn.un cutsa de 47 rRe de Dochilicrers Comercizl, son cae
trurslicss, Asimlamo, epreciar el detasen —oalimgzcidn eyplitotiva— de
un ojumna no implica ure evoluccidn. hada tenld o or hayo comparade
12 pprecizcida con loy ebjctives del cuna Ea Ingericedn, per gjemplo,
et drszweo pucds epviAr cosagrade. poro ne purde lovaiidar Jos resaitas
or o un probling do 2adlisis mairmdticn: on comiig. en Madicinz, tie
miswz grade o dewsses pucds soroeausnl suficiears para rrpredar 2l ose
pitanle. .
B2 estr mede quedn suficizniememe clate que ia evalussidn es olgo dilc-
rente o 13 medicién, ne en extensién sice en ntlacalera ¥ odemda, gue '
uts pricha O conscissicnios of pucts Jar kepar ¢ ouna evalescidn, sin”
St sz lemwn on cucnta ofres gapectes de la pensonaiidad, cuande el abie-
L thea educazionsl sea precisamente s ehiensida ¢ canccintientes.

3. En selacion o la luegracién de les juicies de fos diforcntes prefe.
"dorzx que glicaden un cunse, delenes desir Io f'gulente. Tal concepoidn
de la evsluacidn e bosa £n o] eriterio O gz ¢ Traznso del oluning cn wna
vitgnatuea ne debe ubstaculizer la promucicn de e, 3T ba triunfodo en
* a1 oiraa. Esto supenc: . .

8) Las impariauging refativay de cale pdposturn dendro d2 uy pian <e
extinfios,

bl Que wna profosién puede clerecrse clicicniemants sunque s¢ tzagan
hirtitzeionzs o un mpedle & dsia {tua b mE mipnatuzad,

Estames de aceerdo con smbes supuesios, pere dlfzimes €2l vsp que da
eilos 3¢ ha keeha 3 nivel universitario. Lza asigaoteras de un plan de c3iv.
uvics no tenen la mlsms leperiencia, pero fas txigencias de las menos
Imrziantay ne zoode eslar earzcierizada por lo posikilided de aprohassc,
Fara nesciros s aprebesidn o5 condicidn sine qua non para obtencr #l
tiicla earrsizondicate. Su [mpriiangia sc establecs en el pregrama (oxler.
3100 y comple;idad), nimero de horas que se le psignen ¥ grade dz difi

cultad de fos Instrumentes que sc utilicent Pere curnde 3¢ hayan estevie.
Cid? esor requidilips minimes ¢n base » fo enfericr, todor ¥ cads uno de
los alumoos Coden setisfacerlos, rorque de etrs Tuanere oo e justificarfa
la presencia de esp msignatira ¢n o plaa de ostudic.
Atepamos 13mbidn gue una proloidn pucds gjcroine con fimitacioncs en
olgunos aspectes e la misma, Silo quz enrembemc s e2a o o3 limitacioncs,
no come o Irscaso ca une msigemowrs, sine coms la aprobaZign Jde dua
con una rota miamz En nucaira eseala de czlifizzziunes, oslariz represen-
tado per los lumnos que aprucban con 10 u 11 puntad® Pero de nizguna
meatra 2esptemos teme lindaeion o fracsse en yna asignalura, poique
esio significarl incapacidad en algo, que po s el L3Jo, &1 civig: peio que
£5 imprescindible parz qut ese todo pueda ser cfizienic.
tCencehinizmes mototros un pralesional ¢o la Modicina que no kubiose
DNenzda loa requisites minimos cn Anstomla y que Dubivic side prorovide
en cila por “evalpacida integral™? .
tAceriarfzmes vn caniador que ro lkene los roquitiios manimos oo Conlae
bilidad? $0 wa lieenciado on Pedagogia que hoaya Tracmada on Didietjca?
1o, la respeesta ticne que ser 13jante, rowndz. Peoo slgunes podrin Ceclr
gue en Tos ejemplos antetiores s¢ kan tomado las materian medilares de
Ias profesicoes miemcionafas y no las materlas sZzumdariza, z%g poniria
ejerter wn mddico ain domindr los requirites meivimes de b ayignaiges
- pledicina Legal?, Lo un cantador sin keber domingds let requisitor i e
en istoria de 12 Economia?, ;o uo lirenclado en Pedppecla que no hayn
gprobude debidamente v iopldy, ftalisno o eualzvier ioma medrno?
A nuocsiro moco de ver las respuestas o ogstad imoeroganioy pet ticndo
un W0, e rewunde ¥ 1jante come ol grteifoe. 5ila Medicing Legal,
1a Hisgrla de la Eccnomfa ¥ ¢l Hdioma Modorme =o son pesesariod para
el ejercicio de lza respentivay prefoiones wilizadss en ol elempls, deden
ser climizadas €2 peraum correspondicnte, ¥ dedicanse al esheerza ¥
lempo a erCs aspecios U2 i stan negearies. Siojon pecesdsiag ‘-’-fbf'-"
guedar con wme pmpertania menor refiejada en l2 ulrns!dl:i ¥ comp.e
jidad del pregramia y la dificattael de 1a evaleacidn: pero inm-‘lf en 13 eal-
micidn a eingun alemae del cuniplimiendy de sus <xigpencias r-:‘!n.irr,u.

Evaluacién Objstiva:

-

Una ¢r las.cxrocierfsticas que se comaideran ntrinaccas.de ta evaluzeifa mo-
dernz, e Ia oietividad, ¥ wungue Leyss, reglamentas ¥ la msyor parit dr s

tihiiograla In presenien-come ua wrmino Indiscurible, 31 goncepcida ¥ su w0

* NQTA: En Venczucla 1a escala de califica

cidn es de 1 a 21 el nimecro de promocidn
es 17 v 11.



= ka sldo slempre el mi =;=-ﬂ;ctndo. ereznds ins tc-;'-rmu’sunu y eealwilanes
:um';mnm. Per tales rozones ey Intercsanta anallzar 13 wcisrar el concepto de
chieihvidsd on la evelozeida &l tp reny Nizaje. - s s TN

I temiso chjvilvidad tradeee generaimenie £l deseo Js gge 1o natwralers del -

julclo emli'do en lodo prescso de evaluacidn sca ladzpendienie de los Inlercses,
pareceres o punicd e vhtn de guicn lo emitt. Dosde cite punts gz vista, 12 ob-
{ethvidzd d2 b cvaluasién degendarla de la objetivided e fos insirumentos wiillza.
dea; enacatiindaa: por el la capecidad qur titnen &ior {loy insirunicnios) de
clzceer roauftzdos Jgusles © lmuf.aru ol ser corregidey per difereptes corrcclor

rts. Exto ks dzdo logar o vne clomificsoita de la evaluzckin en obiciive ¥ suble

thva, Rodl Ccn reezs Fo 115691: en Jo que Yo primsra estaris egragiesizesla por -

ls preyemcia o itattumentus ebletives (prushas de respuestes cortan}, y 1a wepume
daperla cilizoelda de wires Instrumenton ¥ téenicas: con el ogravonte, de quo
la "n."'t’ﬂ- £s corsldorads come uas evaluscidn may justa. En rclacidn e daip
dehemzy desdr do tipuiznte:

1. Lt evajuszidn del oprendlenje no puede p=r preplomente ohjetivai pued
[Mesalicomente tlge 3 objotive “ruande cxisic independicntements de]
_I.'J':'u oonin cmbargn, gl procese de evolvacsida, adn en ¢l cnso en que
g willezx prechay chjiives, no puede proeindic de 1o folleencls def
sujele dezemz, qulen on €l que delimilio los obfesives ¥ clalkorn lew ina
trumentos. Rethaoy (19701 sbunda en ual sorie de consideracionsa gus
dermucyitan fenasl ateragnic la verpridad de la afinnecién antericr,

Fﬂr oira psoic, e wlilizacide de imabrwsenios ebjetives en wna forima de oves
" luzcidn ne cenllery a dste mbs Jundcla en relacidn o los ctros fomrzs; porque

Ia eartcterfiiza escazial de un [nstrumemio para los gfcows de la evaluvzcidn

ne oy 1z ol -:lir... d sloo lo velider, Desde esie punts de vistn, i puedon wilizar
pructas I03%H chleiivas, sin gue fite garaniles b1 Jusiera, o mejor, 1o eficicacis
de Jz cvaipselfn, porgue unz presha puadt rzroohieiva sin sor vhiids, Ena e
Imperianie T'll!:l:.".-1|::| FOMue B0 puesiTys ehivarndades se st geavealizande ¢l
U1 Indlriminodo de ez pruskes chjctivtt para intemiar demosirar que con
il 32 exnd terdicpdo hacla una evsluacion mds tienicn ¥y mds justa. f e la
mgiiminieeitn correzondicnlt Bl preceso dt fwaluacidn de wnz de nuesirms
enivzridadey eaperimenialaa(®) o decla que Al wrmine de cad3 pesfedo leo-
Uvo hibrd un oxagmer flnal prefereniemente de vpo abiesive™ h:csumiblcmcnlt
Forgus Io comslderan mls Wdneo que los oot tenieas ds evaluzsifn, To! conside-
racida e3 equlvezads, puey las prochay [lamadas objetlvas r:u son [nicfnseca-

miale mejmay §ue lay de diswilén, Cxda uma ¢ accosaria y efisionie de

puerdo el thho de obizilves que 2 pretenda ovaluar. Es cierto que las prochas
€2 toapoetiss foflay poiccn mfs eonfiabillidad gue lea pruckas de discusida,

' Froyecto £l Rrglements de Evdlusclén do lo Hamyde Usfeenided ge Cersces, rhors
Valversidad SBmfa Bollvar.

pero cierice :*—trdmlu. wh-e todo ka de ronotimttnk & nlveles mis comp'e.
Jos {cnmptcnﬂﬁn. aplicaciin, sintesis. efc) 2 feces o0 pueden cvaluane »
través de p-m:bn de citcuida: por cila £224n, las pruct s nbpllm" 'pﬂ e~
no chdtn 3er mejores que las de diseasibn,

LA obietividad, desde un punio de vista paicomittico e o una ;urte de s

conficbflidad del inmrumento utnizede. Ahers bien, desde el punto de vista
pyitomdirico une cvaluacidn puede scr conliable sin que sea villida, o To Qe o
lo mizmo, gataniizadi la smenzia e influencia decente en €] proceso de obien-
cldn de los dates para i evolyzeidn: pero de pinguno mmanera garantiza o fun-
¢amenial cn el process, ¥ 5 el gue e &y cevalvande o qus ¥ pron-
dia. Por aupucun, Ja validee ¥ confizbilidad de uu‘m:n..ﬂ'lcma no son I4rmings
tolalmente independicnies; 5 problemilica e mucho mds complcja; tin em-
bargo, no 1z tratames aqul cn tedo su pleopce porgis RucsIra Inkenviin s
simplemenre la dz destzear 13 confusidn que w ha creals al atribuir » o 2]
procese de cviluzeidn, una cleciorsica que ea propia 42 los imtrumenics, 3
gue ne &3 12 mencizl, El lector gue quiera profundizas robro fa lemdiica en
ruesiisn pucde ¢omyuliar 2 Anpaavis [1263): Mopnescn {196%) 7 Abmann y
Glock {1957). cn donde encertrard una colallada explsicidn sobre la protle-
ritica de Ja validez ¥ {3 confispilidad de loy jmsirumer o de cvaluacidn.

LEvaluacidn Cientifica

Otens de Jas caracteristicss que ac T ntﬂbu;cn a 1o euatuacitn ey fa Ce ser
cieatilice. Aifunor matctiata delinen la evzloacidn efeniifica: cora” 3qucils. ¢n
Iz cual sc hace imprescimiiale 17 aplicacidn de wenieas 22 mediclar de asverds
con los medernes rorunos da T2 ciencia, (eairs Jos cuales 13 Esiadistiza tizaz ¢os-
tucnda :rr'pan:rnru 3, a5 ceme Qo ond imstenenisdda gae sistemnies ¢ con-
tre! de 1o evaluzcisn ¥ &) Mismu tiompo Eorantice su talider y confiailised
Tl clemento comin £n wodas Ly definiciems de evaluacida :nmll-:E: gue hinin
revisade o ¢l e 13 viilizochén de 13 Esmadistica come 2w \ili:r de lu ovaluachin,
Nasoiros Ro aogamo 13 imporiaasia de {2 Estaditiics en ¢! process de la oz

cidm; poro de alil a comiderar gue Gsta swlameniz €3 ciersifica «n la madula en
gquz utilice 2guella, pos parces un L2ni aventpsado. La wiilizacida g vea ¢lm
¢fn £7 un procesa a9 eealere cientificidad 3 sz tanta rmly, 80 5¢ toma On Cucnil,
como co ¢l caa qu- nos ocup3, gee 13 dusiplics viitlzady (la Esiadiicsd rada-
¥la lorceies mucho para Toarar que sca concohids y nftp.:da como unl Cienia.
A 11 Pedepopla misma, que wiliza como auxilizres v £onjunto de ciencla,
tedavia hay qules Iz atcgut su carfctsr eientifico. Con oiis quetemos aclarar,
que lz evaiuaclin puede acr clizicnie sin emirar o cors™ezar au cientificilad;



e i 4

K
.

- gue aguella FL:HI'-.:a:I-Sn qut 1o ulllce [undnmrnlﬂ:am.':.-. pm::_dlmicntm esiedis-

tleoy, mo lione porgut ser collfends de oelentflica o eatieten'{fica, Tal convide .

re<tdn ney podria Nlever —y cocemos nos £sid Nevando— a hzertrofise el papel
ee s Exlacinliza ¢n la evaluzcldn. 51 el clentifichmo que se proionde en
evaiuazldn ae elrcunsoribe o las corncterlsdeas fundamentates o sus imsiremen-
ter: valdez ¥ eenfiabilidad, ro cavsark moyor dade, yucs no habré Ido mibs
atlé de calilicar como clenckh lo que en realldad ex un sapeeto Menlee, pero
guc en Iode €ze0 e lmprescindible en todo process de eveluacldn. Pero 4l
eicncio en eveluazldn o slrnalmo do uiMlzacitn de o Estadlsilen, enlonces -
tarcmgn {acurrienda €n uo prave efror que pucde mrortedr limentsbles conse-
eueaciay, . -
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L.;0LE FROCEDINIENTUS PODEMOS S5ICLAR PARA FROMOVER FL

APRLNDIZAE?

Prra obtener tautiedes satisfazrories de n"'l.'ﬂ.ﬂ:rlj" en el procesa didinice,
Yos procedimiznies ofeezen al profesor ¥ 2 losalumnes s opanunidad de H]ﬂCIOﬂlT
€areinos diversos; algunoy d: ¢lloy se prayenaan e continuacida:

EXPOSICION:

CONBISTEN EN:

El vao dellerrunie oral para enplicar un
tema, upa actividad k desarreflar, un
(Sl 1R o

Pucde edlar & carro . drl plrnrﬂbt. Hpuno

+ . Ot Ios Alumnos.e una penona imiada,

Hay concepies, teorias, leyes de d:l‘::l
tumpr:n:tﬁn..

Lo cuenn copuntiempe Hm:udn

"d'es fueracs dc Informacida © lot dacs

JRCesarios no eatan al aleansc de los alem-
.

r

" Se nicia un 1tma o ectividag, a fin de

presentar pma visido gencraly o hien xl
finalizar, conohjets de integrar tns adqui-
ticiones en un todo eahetenie.

L pretende asmibilizar, problematizer y

POt consiguizaic, desporihr of iherds de fos

slumnos par algun ospezte de la ense-
Benza-aprendizajs.

CUANTOUSARLA; -

De atuerde con las necosidades, f tiempo
puede oscilar entre Cinco ¥ vetnte minutos.

CUIDADO CON:

s Creer que bos cons=ples san an dare para
* el profesor a conlgrenciaty, comao pars €l
) realo del gropo.

« Procndir de una estruciuta ¥ secuencia
1bgicay. -

COMOUSARLA: & © -
- « Introduccion: prescniacibn penerad del

) - terma; plzmicarmieaty de problemads: aarra-
cidn de eopericncias, andodorat, o,

« Dearredlo: por tied o do wn kenguzje clang
¥ adocuads 3 138 cativierivdiivas Jo| cudiie-
rig; de ser posible, spuicnd® una rejuencia
inductiva propicianduy a ¢laboracion de
preguntad para cilaklesoy un clima Je oo
municadln y premoser la panticipasisn

 de) geupe: woilirar dluswasiones sethales
—anicdgtas, expericnois, cjempis-—, ¥
eirm recutios no verbalos,

L T a Yerificacidm mediame b formulasidn de
. pregunias; elaborazivm de rmCmenes ¥
* o conclusiones; apicacidn de ¢iercicias, fIe.

b irj T



“1imerrocaToRriO:

CONSISTEEN:

USARLD CUANDO:

El u1o €t pregunias y respuestis pard obie.
ner Informarcién o punios de visla, ¥ para
verificer Jo aprendide, :

Paricipan: el profesor v b 2lumnes; el
profesor ¥ wna pensont [nvitadz; todo el
Frupo —o una parie ¢¢ $— ¥ una per-
bgna loviteda.

Sc prriende desrertar y comserver ¢f o
1erds, . -

5¢ Inicls o Knalka vnoema o netividad,

Hey necesidad de cerirar la atencldn ¥ re-

Néxidn cn arpectoy macdulare,

B c:.plarin expeslensias, capacidad, erites
1le 8¢ los atumrgs ¥ 32 destd establecer

" comunicacién eoo ellos.

Br procura selacionar o aprendido en [a
escucks con ¢l “aqui y ahora"'de les
aluainaes,

Eatd al ateance la presenela de una pirions
alenw nl grepe, que pucda zporiar expe-
rienclas, lnformaciones, difcrentes punlos
de viva,

n

COMO USARLO:

CUANTO USARLD:

Sc hact la presensacidn general det tema o
ASPECED €0 catucio,

S formulan pregenias que apclen a '
reflevicn de 1o alemnos o Je 3 perona
cntretistada, COLOIME 3 c-Quima Previa-
mente clakhorado, o0 la debida fiend.
bilidad, )

% hace una tecapitulacifn, con objern e
coneateaai los punios do vista expresados.

CUIDADRS CON:

1

Dc pcuetdo con L1y necesidadss, el tempa
pucde ¢scilar conre dier y cincuonta mi.
Rutos.

4
Caeren B gispersadn ¥ pdedida O Oompa.

Propiciar ¢! “maonopolic™ de ta palabra.

Elzborar preguntas suclian que no gigan
La sevuenda,

Las pregunias gue induzean 3 rowpucsds

© pobies, de senlida ERMIN o MEINIEEOS,

Par ¢ contrarie. 2relar a ' comparasian,
analids, cjemplificands,  descriradn,
o ctitiva Tundamientada de hechos, ten.
rias, €',

Sclevdionar previamente gl shemng v dey.
puts hacer L3 preganid, porgue poeds sd.
coher que ¢f resto de? Zrapo e Jispernse.

oy



DEMOSTRACION:

4

CONBISTEEN:

+

USARLA CUANDO:

4

-

hMostrar précticomente ol manele c -
imurumente, I3’ elaboracion de en o
1a reatizacisn de un experimento,
Fanicipzn: ¢] profesor ¥ el prupo; e pro-
fevor ¥ rlpunos llumnm exelusivamcate
e} profesor.

COMO USARLA:

4

" E3 nectsario apreclar “en cdmare lenta™

Ja securnsia €= un procese, manipolarion

deun aparate, s,

Sr cucnie con IOt frcunos necckarios.

» POr pririera vel ac va & maaciat wn ins-

frumento; hacer un rare; en ooxsiones,
en fa rerplecidn de up problema,

CUIDADO CON:

"

Explieaciéon pencral de Ya acthidad o rea-

Hzar.

Realizacitn por €1 profesot —y myudan-
o3 8l 1oa hay— de Ta octivicad, al riima
normel, -

‘Nuevemente reallzacibn de b atividad
-* eapllcando pawo por pase, acturando las

dudas que suzjan.
“‘Reneilcibn de la 2cthidad & ritme normal,
- para lograr :rn: wiasidn lmiegrative, 5i w0

<o desen,

Realizacidn &= Ta
alumnos,

aclividad por les

- 4

L

Lufalta dt'r'tari:ﬂ:lr.' en las expllcaciones,
La fuha de dominin en Ll p:rﬁl:ﬂﬂ‘l yen
Ins resultados. .

&0 .

v
.
[

. INVESTIGACION

BIBLIOGRAFICA
Y HEMERDGRAFICA

CONSISTE EN:

USARLA CUANDDR

s La biisqueda de concepic . leorias, crile-
rios, en libros, rovisias, periddices, ¥ OLLD
ifpa de material impreso.

« Paiticipan: o profeser y < grupo; Jés
glumnos yu sea ipdividaalmente © €A
Frupas. R

-

COMOUSART &

s Lat [usntes son accesibles 3 los alumnoy.
= Haoy suficienss malzriat.
a S¢ descan conocer diferentes puntoy de
vls1a en refacion con la miima suuackdn.
= e requicre dewperizr el interes e alumno
. por algin roncepio, 1earia, 0 bien, s e
quitr¢ mayor profundicad. :

" Prechsar logue se desed investigary dﬁndh_
putde |mﬂng: re.

a Syperir la eviruciuea de la investizasion.

» ‘Rovisar ton tos alumnos las wenheo de
Invpsiigacion en lo referenie ar elabora-
cidn <e Micha; bikliografizas y de gonie-

_-pido, maneio del mraerial, e, -

" & Hacer aclariviones § recapiulaciones pes

T riddicas.

". = Pueden uiarse fichas en donde por medio
dr prozunsad s Jirifz 13 imesdpazion
indiridual: dedicando scciones a cynfron-
taCiones £n g Tupa.

» Pueds llevarse 1 cabo a Shanerd dr s
norip, oo ¢l que e imeTiigan apeltdt
_ MUy €oncretds £an Armie fad ¥ consiclen-
cia, previa stleadon Je et ¥ clatsr roon
- del salend3io de expaniiionss en L Qe

“s L gerealizawrconfronias’In.




CUIDADO CON:

[

T COMO LISARLA:

¢ Parthr del suruerdo: “les alcmnds drben
saber invesiper'’,

+ Deeonazer lan fussaes receeriza y el In-

gzt enacnde o2 fozsfizan. : \

Dhistribuir el weabajo afarar, .

No tomer ea cueste la glivazién personal

de los glumnos,

Limitar 1ag tnidwiivas de los slumnos.

¢ Precisartos objetivos y los medios —acti.
widadas ¥ tecursop— parx lograrlos,

* Planegr' i secuencia de las actividada
u reafizar.

+ Revisar: periddicamente ©f dotarrelln de
lainvesugaaion, asesorande el ratajo.

+ Recapilylar ¥ elgborar lay conclusiongy
Juna can la alumnes.

+ No prever la pesible falta e coopera-

. ¢lbn de persenas e institucione,

« La conceniracitrn del trakajo ¢n wnos
cuanios alumnos,

* Mo veriliar cada Faac de 1a ins esnigacién,
L a3 disporsiones que s pueden yusotar.

CUIDADO CON:
INVESTIGACION s : .
DECAMPO j ‘
! ) -
CONSISTE EN: T .—-

v La bosqueds de expet’cneias, opliniones, BISCUSION
datos, medionte absetvaciones, CRCuUCsta, JHRIGIDA,
cucllionarios, ealreslstal.  esperimen- ¢ -

lm‘, eLs, ' ]

+ Pamicipan: ¢l profesor como ascror, ¥ bes CONSISTE EM:
glumnos, y2 1ea de manera individusl o en pp—

ot equlpo. : ]

LISARLA CUANLY:

Bk . 1

o Exinten las fuenies 2l alcande de Tos alom-
Hos.

* Sc pretonden usat las expericneias directas,
para dexpuds fundamenar, conlronar ¥
«anallzar, ) ;

+ Spquiere sincalar ineeria ¥ 1a prictica,

52

(o]

« EI znilisis, conlrontacidn, dasificacion

de loy hechos, siuavionss, prohlemas,

mediante 2 participzcidn de vanza per
100as,

o U'na organizazidn bisica, que requiesr de
= un mederadar que oontra la discusian ¥

evita las Slspettiones; —un relator— que
consipne las cancivsiones que 1¢ van obte.
alendo ya 123 a2l piraerdn ¢ &0 una
agenda, para darlsy iectura podleriormen-
12; &n ocationes, un obarsador que hara
un balapor ebpesivade taamiv dag,

» Partiaszn: ¢l profesor y tolo ¢l jrupo o

©oun eyuiz Jde alumass: o bien periora
imvitadas,




USARLA CLUANDO,

COMOUSARLA:

. 5; ﬂ:xn“: empllar punios e ﬂsu
furdamerniar aptniones,

¢ E3 prorwand prapiciar la refleaddn,
andlisis 2e problenas, programaiion de
eciividades..

v Sz presnde verlficar afzon mipecty del
aprendizaje.

¢ Sr bus:a desperrar el tnrersy de 1oy xlume
nos por sigin preblema, concepro, siiuas
cioe,

* 5¢ requiese protlematiar ¥ seryibilizar
:m.:'umrm .

TR

MODALIDAIIES: . .

S *

. D:I'::ﬁl:lu los objetives a lograr yel tema

-+ p preblema x discutir

= Crpanlzar 2 frepe ¥ prechat 1a respons
‘sahilidades v lincaniiznies que repularsa
Las tntery mu:mn.

"a Procedir 3 la discusivn, planizands pro-

blemas y pregunias que mulcn z fa refles
aion. PR Fa
* Ehbora L5 concluriones.
a . Evaluar Is discindén realizada, -

* o Phillips &'6 0 Cortiflos: El grupo 12 orga-

nira en equipes de b aluminos ¥ duranie &

minuios dizlopa sobre un tema o proble-
" ma, Después ¢ada equipo presenta al reslo
* de] grupo los punios de sinta alcanzados,
" gue pueden sometorst 3 diusidn,

— Simpusio: L'n _:}upn de personas propars-
* das @1 woonoder sy pumios de vista sobre

Cogn kema o protlema, desde ol pandrolar -

enfoque de su especislicad.

— Pinel: Un equipd d* siymnes previs-
menie documetladol @ un propo de per-
woTAY inviaERs respande 2 a1 prepuntad
que 3¢’ ies fermaulan,

54_'..-—

. —Mesa Regonda: Depybs de una breve ex.
. posicién rezFrads por uno de los nie-
- grantes el equipa, e procede 3 inter.
camblar punsos de wista entre tllpg
mismos. .
. — Dehate: DiscusTdo colecziva derivada de la
eapolicion de un'tema, €n I gue se de.
ficnden posiCiones COnRiTars,

-

+ Tae

s Imrurrir en platicas banates y sl funds-
m:n:n que dl:;u:n.:n af grupo.

Lt hu s propiciar ' purtinp:nbn de o
. tl;rupd.

4

.- .'r anr que Las intervenciones individuales

sean muy protongalas; ye contidera come
e T promedio Bptinico de duracign de tods
discusida "una hora™, de sexenta ml-
nulos. -

e ¥ Aquellzy pertonas quc mnnupolinn =1
patlicipucion,

A

'}'L "Otvidac [s dimendiones del feca! ¥ 1z pasi.
hitidad de dis:r'bu.:iﬂn ¢l mobiliaria.

.~ Mo tengr pr-unte el numers dc alumnes
- que irtegran el yrupo.




F

lESTUDID PE CAS0S I

CONSISTE ENi

* or

USARLA CUANDO;

.La deucripecibn de un proble-
ma o sitsacidn significativa,
y acarde con los propbsitos
de Ja coetflanza, -
~Puede revestlr las sigulenteg
modalidaden;
~Cano clésico
, ~Hlatorles sln teerminar
«Caspy Peicolégicos "Qué
ve Ud." [mostrando un
dibujo} .
=Sirnulacién Educativa o ESi.
. muhcm.‘

.Analfctn motivoas.,

«Desarrcilen kabilidad para io.
mar decislonce.

JAyude 8 apreader el ver mu-

chos puntap de vista,

+No sz puede contar ¢oh expa-

. ricnefa directa para el apreo-

diza)e.

.]’Juc;‘. dar opartunidad de apH-
car la teprfa a una prictien.

COMO USARLA

PRESENTACION:

CULNADO CON:

.Delimitar objetivos o lograr

Centrar la atencifn sobre lop

aspecios sipsificativos

-Combinar con otras técnicas co
mo: corrillos, panel, simprsia
poluciln de problermaer.

-Oral

‘~Eacrita

«Pelfcula
-Audio o Video Tape

=Lirinas

L

-Escoger casos vanales gue
dispereen al grupo.

«No contar eon materiz] pufl-
ciente para tode el grupe.

-MNo @ar claramente las Jnstrec-
tlanes de lo que we pretends
lograr. -

_-Estudlar casos muy largos 0

ptri’udn: 2e tie L0 reducide?



e

1T:unn1LLos K

- u-...q.“......v
-

+

CONSSTE ENi

USARLA CUANDO:.

Intercambio hc-opinlnnen cntre
los integrantes de un grupo .-
peguefio.. -

Se degees-

. =Motiva fom.gh TUDG. AraciuRE..

‘+Proptciar '-ll'_.: partielpacifn - de-

tedo el- grapo. -

" .Desarrollar: el regpirito.de:

cocprracifnren- el grupos..

L T

LCLiD USAPIA: -

Do

Taw

[ProLLirs 6'6

COXSIS5TE EN:

v

: =Schalar Hcmpo Y terna de dis-

BT
~Dlvidir ll ETCpo en pcq-.;r_ﬁn.
Erupos (de tren a clncn pcnu
nag por grupo), -

-~Nombrar un secretaria, que
ancie lo fundamental Qe la
discusidn y poszteriormente lo

. informe:al grupo grande.

- Nombrar un.moderador que
., Dtorgue ¢] derecho a la palas
. bra [opcinna.ll.

cu:i&n.

=Oir el informe de cada rqui.
Fo. . . -
;Cumhinarln con otras técnicag

sezibn plenar la, dramatiza-

Y, .eién, .ete..

o

-Fhilligs &6

'I_ :-EjErc-iciu de _ﬁ.tjl.:..

"an

+
o -

. .Dwiaiﬁn ﬂt] grhpo grande en
. [rfupos de seis Prrsonag, pAra
disculir sobre un tema especi-

flico en un.tiempe de & minutos,
! :

-



. USARLA CUANDO . -

-t

COMD USARLA

i

Ee-deacay
~Ampliar la comun'caciba

=Reunlr rmucha Inforrmacidn e¢n”
pnr.u tiempo.

" »Evaluar un _programa rerliza-

do.

~-Proponer nnm‘n:_f.-l antep de
una eleccién.

-_Lagur qua el grupo Infnrma_
de sus intcreses.

Divida al grepo en sulgrupes

"da sels.

" Plda a cada subgrupe gque

nombre su secretaric pars’
gque Este Informe al grupo,
_alntéticamente lo discutido.

.Pida a cads subgrupo que nom-

* bre tamblén su cronometrista,

cuys funclon perd: .

-evitar dlsperslda

-r'v.-guhr «l th"pl; de par-
ticipacldn de ud: partici-
pante

CUIDANDD CON:

R

friele e] t:-nz. de discuaids,

‘r“‘# =

~Empiece a cronometrar.

_.IF-"*-

i)
Svapenda la dispeusiin & lon
iz minutos.,

. Pida in.furml:s a cada gruepo.

Haga uns’ sfziesls general
con las canc]unanel de
todos los gripos,

Precisar el terra de discu-
sifn.

Par claramecte Jas {nstruc-
eciones del procedimiento,-

Coaotrolar e’ tiempo.

Prescntar ura sintesis des-.

pués de escuckar todas los

- grupos de seln,

L]
———ul

6 peracnae
& minutop

-

Y N

/ "\*“"" Secretaric

T

\./ /‘“\
\

)
l

) X

Cronometrinsta
iy /




prows *

[EJERCICIO DE REJAS)

CONSISTE EN:

_USARLA CUANDO: -

"k de—

-

T,

.aDividir .al.grups -en grupos
hemogéneos. {ejemplo. cinco
.grupoz -de. ¢inco personan)
que dlacuten ;eobrecun terma,

+Degples-rotar & los intcgran-
.-tes & Otros grupois.

¢

' _eSerdesce intercambiar. irfor-

s¥nacifanentre - todo el -grupo,
.wNB -:é-'.putl!a:-tt:nerl-,-lﬂ_;i&nr.plu-
rmaris-porque cel -grupo ces ode-
--masiado grande. -

whedeser . propiclar la :inter re-"

,untiﬁn:;de..lns miambros del
s ETRPpR. | )

-

*

i .. ' v
.‘Il I| a "

- i - - -

-5¢ divide e} ;grupe «en ;zrupos
homegénecs fcuatre de .cua-
.tro, tres de tres, ate.)

v

~Asighe un. nimero _sucesive &

ecada miembro de la-mesa L

funo, dus,rires, cundro, clo-
€0}

. “CUIDADO CON:_

. .=Todos son gecretarior

~Serale el tier:po de discusifn’

-«Al término del primer momente
de disciusidn, cambie Jos gru.
pos

.«Colbgucse en una rmess todos log
nimeroe uno, €n cira, los nd
mero dog ¥ asi sucesivaments,

~=Sefiaje el ifcmpu de discusibn.

-=Indigue gque cada vno de los
miembros del grupe debe leep
"l1o gue ratajd en la mesa an-

terior, y deben elaborar un
informe finico de esta segun-
da etapa,. oL

.~Pida & una de lap mesas gque =
lean este informe. [y

" .elas.demfi meszas sélo agregan

.aquéllo que omitib 1a prime-
‘Ta mcsa, g ' '

—Nn.éar chrnmc;-ut:.l.u fngtrucs-
CiEionoE-s

=Cerciorarsye de gque hayan ¢n-
tendido perfectamente las o

instruccisncs
o

-



-Escoger asuntos triviales pa-
ra la dlacusifn,

«Mo respetar tiempos de dls-
eualbn. )

«Permitir repeticienes en la
etapa del Inferme flnal,

1=

R I | 0
EHOOCY
T o] B

- Todos secreterion
+Tlemnpe de disewsibn
«No se prescata Informe al grupe

e W
(-
l

«Tiempo de discusiéa .

+ Elaboracién de un Informe inico por merd
.Presentacidn de une de los informes
+Compiemeatacibn del informe

. _ = .

I"LLUYIA DE IDEZAS |

CONSISTE EN;

CUANDD USARLA:

COMO USARLA:

-Técnica dinimicz que ejercita
la imagina:iﬁn creadora.

~Premover lzs ideas del gru-
po, sobre wn tema determina-

do.

=Decir 1odo lo qur.: vehiga & la
mente sobre el tema, ain in-
hibicioncs. ’

-Se desce recabar nuevas ldeag
sobre un 1épice especifice,

sNecesite activar la partieipa-
cibn del grupe,

" .5e deser propiciar un ambien

te de libertad y confianza en
el prupe.

=Divida al grupo en Erupos pe-
guehos (mixime diez perso-
has por prupo)

=Sefale el tema

}—i
h.l.



CUIDADO CCM

+
-Scﬁl.‘lu tlcmpn tlpc:ff:cn.
Puede nr un minute por
persona, o cinco o diex pa-
ra todo el grupc.

=Sefale claramente lan Ing-
trucclones del procedimiento.

«Cerelérese que alguna perso-
na registre las ideas expresa
daa en e¢ada grupo.

cNombrar cronocmetrlsta por
grupo, cuya funcifn s¢a el con
trolar el ticinpe que hablard
cads peradna.

«Fpcuche a] términeg de In

discusifin lag ideas expresa-, -
dag por cada grupe.

~No sellalar tiempeoes.

_ «Neo ' Namar ia atencién schre

las ldeas importanics quec a-
parecieron.’

' _"-R‘.idlcu]iz:r lag ideas gque ha.

yan sldo-expresadas,

«Dar tiempos drrnasiade lar-
goa.’

-I'DZ.#.L-UC!.:S EMULTANEOS |

CET Al 0

CDYSISTE EN:

COMO USARLA:

a a

USARLA PARA:

-Dividir 2l grupo en parejas
para lograr wha tatal parti-
cipacibén de todo el grupe.
Despufs de un tiempo de dis
cus!én_—lst forma nusvameates
el grupo,.y las parejas in-
tercambian opinioncs.

~Divida al grupo en parefas.

~Sefale ¢) temna de dizeuslén,

-Befale ¢l tienpo de dizcu-
sibn .
-Rcun£ ;I grupe - ;3

-Pida a lap parcjas gue In.
formen sus punics de vir.l.:.‘.

--Augurar la parti ttplciﬁn de

todo el grupo.

=Propleiar- una interrelaciéa
de Jos mmiembros del grupc.

-Lograr una muestra comple-
ta de las opiniones del gru-

po-



DRAMATIZACICON
' o
SIMULACRD

CONEISTE EN:

PARA QUE USARLA;

COMO USARLA:

«Interpretacién teatral de un.
problema o una eituacién,

-aForma de c¢omunicacién y

motivacifin del prupo.

uActuacibn inforrmal de los

tniembres del grupo.

~Indagar sobre un problema
dade con mayer profundidad,

~Sensibilizar al grupe sobre
un problema dado.

~Enzaysr soluciones hipotéti-
con sobre probleman reziew,

«Proporclonar una oporiunia
dad de "prictica de In reca-
lidad?

=Delinir clararnente ¢l objetia
-vo de 1a dramatizacifs.

-Definir e problema.

CUIDADO CON:

-Seleccionar & los Intérpretes,

-Dejar a los intérpretes que
representen su papel libre-
mente, {0 bien darles el
puiba) v

-Sefialar tlempo de represes-
tacién, clnce o diez minutos.

-A) término de la, dramztiza-
eibn propiciar una ditcuslén
grupal, sobre los aapectos
fundzmentales que se eviden-
claran £n 1z representacibn,

~-Emplearls ain cuidado y con-
trol. .

~Forzar a los pariiclpantes a
representar uh papel.

-Involucrar & wun miembre del
Erupo, sin que &ste esté ena
terads,

~Propiciar atagues y ridiculi-
-zaciones entre los miembreos
de] grupe.

[ ==Y

Lo



-1.-;0111 PAPEL DESEMPESAN LOS RECURSOS DIDACTICOS EN EL FKU- * :CU&LES SON LO5 RECURSDS DIDAE‘I'ICGS DE QUE PUEDE YALERSE

CISO DE ENSESANZA-APRENDIZAIEY “EL FROFESOR PARA GUIAR CON MAS IFICACIA EL. PROCESD DE’
' - ENSERANZA-APRENTIZAJE?
LY -n._'.ll: T
¥» que s funclén Je! profesor ex ascyorar o 2lumno en el procsyo de ensehanzy- *  Enire los principalss recursod s2 cueni con los sigulentes:

aprendizajs, o ncondtio eoniar eon FetuHes guc b aedor e
]

MATERIAL TMPRES:

— preporcionar af alumng medion de obervarcifin y experimentagion,

— wonemizar Lemnpe on tas explcacicnes, par aprovecharlo deputs oo - :
ptrd actividades def grupo, {LTbroa, revistas, periddies, antologias, manuales, textos programados, etc.}.

e Dusirar miguno temus de sxtudla, ' : *Su 0 & de vital imporiancis on <] procrio de emehanza-apecodizaje.

= facilitar la compreratan del a.lurrmn,“r Co - t o

= cermnprobr hiphtesh, datos, Informacione, ete,, sdgulrddos por medio 5S¢ yillien pars gue ¢f alumne:

de taplicacloney & dc lnvesllzacioncs, . — Reflcaione, verfigue, smplle, ¥ adauicra
= [riclur ef Inrerts de lot tlumnos por temas Que parercan HI de oy mIII- R ) x? vision mh- iﬂmwt? de 11 maieria
. . jclo de ostudiog investipue ¥ £ provea

dad ¢ imponancls para ellos, . de fundamentos de discyaidn,
= sczrear al tursne en cuanto sce posibiea la realldad. o . .. -
. - ' . : ' — Apredic 1os dilcrontes punios de visa o
o . . enfogques sobre un mismo tema, conseplo,
- hecho, para capiar, cnjuiciar, seleccionar

©y Tormar s crilerics propios,

- wervicl Idictica rau lI ) - . Y -
A4(e @1 preclsamente of o Que cququI:r recunia did [ ) S . . —Tsté en contacto ron knformaciones xe-

f R . '
profact y w les wumans | : _ . e * fualey,

- -h_

N o Ea canveniente que | profesor:

] — Conorce exios, publicktiones, ediciones,
v . . avtores, ei., de hras y revistas —cuando
: . menot— sobre los temas de su matedia.

) . —=Conozca la Torma en gue sus alumnos
o . . - pucden obtcocr puhh!:monn peritdicay
) t .. . . . Otiles,

12 o - 7



" = Patd e contacio cor fas biblloteens ¥ cen-
* - “tros oe lectura para orentar adecoadas
menle o sus Aumno.
= Eaté al tanto de los dllimos escritos y Be
bros publlcados sebre su matcrin,

FIZARRON;

Ev unc de loy mis generalizades y del que po slempre se obiizne #1 pro~
wecho debide, .

"

Seulilize parn:

= Dzarrallar problemas y formolas,

— Elaborar coadros singpuleos, gulones, res.
Abmengs, efd.,

LT — Haeet graficas, dlagramay, ete,

.- . .+ =Jlustrar- Tepbmenss, proceses, ete., ha-
~eendo uso; .

« Del *“trazo con patrdn',
« Dl ealcador de ligeras., .

« D! proyeclor de opacos.

Dic cortinas o papel para mbrirl_m.

» De Gpuras ITmantadns.

T4

Cuande se excribe co B, e nozce.
e

"
.

- Hll:trl:ﬂ de izquicrda & derccha, de arriba
hacia abajo.

- - w= Dividitlp ¢n dos, cuttro © miy secclones

. . de xcuerde con las pecesidades.
' — Cuidar quc Ix lewra 1ea clars ¥ kegible
deade todos [os lugares del salén.
. —Usar pises de colores cuanda 3¢ Jorgoc
coavenicnic.

En ixido cato, Bl infciar una clase deberd tenerse cuidado de que cf pizarrda
g3t perfectaments borrado, & [in de eviiar distraccionex ¥ confusionss par parte

‘delbos alumner, | . .

ROTAFOLIC:

Conslste en una erie ¢ Wminas unldas que pueden rotarse. Contlonen diby-
Jot, prificas, frases, etc, -

Sz utiliza parz;

— El desarrolle sinthlico de un iema,

o1

- | © —1Mstrar 1os pasos de un proceso o fend- -

mendr.
Es convenlente quer

— Loz textos sean sencillos ¥ breves.
— Las Hlustraciones scan claras, sugerentes,
en peasfones chmicas, .

— 5S¢ utilicen tintas ge dlfcrenict colotes,
& fin de destacar los wspecios mis impor-
Lentes. :

5



[ CARTELES:

-

— Las hojas, ast como ¢f material que con-’

tenen, sean de tamalla sdccuado para po- - -
der scr apreciades desde todos los dngulos

dei 2ula; aproximadamente 0,50 X .70 m.

— Las fustraciones ¥ 1ex108 se comblnen de

una maners oguilibrada.

Corufstea en liminas suelias que Fontlenea ditralos, prificas, frases, efc.

Se utllizan para:

— Prppiciarupa dlscusién reflexdva, . - <
* oale s g Lt tuf

— Desperint & inlerds por ssuntos de dlversa
indole. = ¢ .- L

- oo

Lt

—Estimular In" capecidad: crendory - del
- ahurano,

. o -
e BT a

i- ! -
L Sean simples e, sus llncap. y. breves en:
osuteRto,

“— Den ey Gue BQL RS preyfen. & COR- .

=% fupigses - .

-+ a-Tengan un mpecio alractivo, logrado

medlanie. [ coublaacidn de elementos,
colores, i, .
6 '

GRAFICAS:

Seutilizan pars:

ILUSTRACICNES:

(Totoprafas, mum]:i: grabhdos, Iﬂh] et

5¢ otilizan pars;

— Reproentar cvalitativa o cvantitatlva-
- mecalc un hecho, preceso, 01,

. '—F:vmﬂ‘::r la joterpaetacidn reflexiva -’

K fund.mﬁnda de fos cambics manifesta:
dos en dewerminada Fepbmeno.

* — Para su elaboracidn ¥ mancjo, se aplique

b que el abumns ha aprendido.

—_n fﬂl‘l.ftl:l'.'iﬂtl'ltll de dilerenee Forma, de
_acucrde con las nrcosidades y exigencias
de los hechos, ko dates, eic,, ya sea;

= En forma circutar, de hlru:.' pletor-
o3, £iE,

+ En form‘{ de dlagpramay, organigra-
. -may, de. |

fl

9

L

— Paitlrmutar ! interés por el 1ema de sxtudin,

— Propiciar fa ohsersacidn, interpreiacidn
¥ comentario del probleisa en cueslion,

—Fagilitar la comprasidn de un hecha,
Jenfimeno, ete.

rr)



-

B3 eonvenlente quet

MAPAS:

Se utltiza para:

— S¢ yeleecionen ron cuidada, & fn de utlll-
st 30lo los que posean un verdaderc
vator diddctica,

— Se ordenen previamente, en alencidn alay
finalldades ¥ tema de eatedio, eon oblclo
de luvorccer 1o organiracidn mentnl de
bas aluntnos.

- 5¢ orlente n lod alumnos & ebservarbas
en detalle, valorands los diferences mpee-
los qut en llos a2 eacueniran.,

— Reprerentar rpﬁl‘immmlt e realidad
fiea, .

—Ukicar al alumno e un epaclo deters

minzda., .. ) ) Lk

. o

— Facilltar 12 cehprensién de hechor o
Tentmenos. |

— Coniplementar y reforzer la compren--
sHn.

"

Es cutvenicnle gue;

~5¢ uilicen foiograflas e Nustracionss
diverzas,

— Bean exncios ¥ ¢luros.

5t confeccionen oo diferemies tipos, de
zrucrda oon nuesiras pecesidades:

. Enrelicvc.
= Planos.

s Mudos yfo expicativos,

—El glumne se habllos s utilizarles,

MENTACION: .

MATERIAL DE EXPERI-

F.uimrh. Instrumzntos, matesiales, ¢lemenios, Jusantla-, -

tiliza pars que ¢b sfum-

"d[

+

— Yerifique sus propias hipbresis,

— Ponga ¢n prictica las Jnformaciones ted-
cicay recibidas,

—Tenga poslbilidad dc dosarroflar su o
pacidad creadora.

— Afitme, compruthe ¥ eplique bo spren-
dido,

-1



a

B ecavenlenie que d profsor:

MATERIAL AUDIOVISUAL: T,

ot

+ -

— Revise que ¢l instrumental esté en cond)-
uanu de st mmcil.du.

~ Provea de maeerial suflclente para Lug
prhti:u. ’

—Plance con anterioridad Lz actvidades
de prictkl y caperieniecidn de o
slumnos, a5l como Iss ecijvidades de dis
nmﬁn, achirncion d: dudas ¥ culua.qim
ode Las lﬂ}\"id:dﬂ-

R

) ﬂl:lbn. vidcﬁtumm pcnculu, transparencias, fllminas, etc.), .

cepllE oy

1t ea plf.I:

-

-

o

ET TR IRt ]

-

+ - ) .

—Agmrraralslupng ala ratideds

=5 ]

- Hyguavotemadecupdi,
'— Fyoporclonas una vhlbn,.ﬁmulq‘dﬂ-

lﬁ"ﬂl

- = Ergmular ¥ magtensr el jntects delog,;

llum rms+

i TS +

B3 converurine quet .
™

"

IMATERIAL AUDITIVO: |,

{I.tldiﬁ.diw:.u.'-:ribachm;, )i

Se ptitln pare:r

*

— El profetor seleccione, erganice y prepare
previzmente ¢l maerial (peticutas, rans-
parencias, £e.) con ¢l fin de prever posl-
bles Fellas, descomposivrns o delfcdios qut
ocasionarian |a pirdida del interds y de ln
alencidn de Yot alumnos, rupivik en b
comtinuidad de Ia clase, pdrdida de tiempa
¥ desorden del grupe, €16,

«— El prafesor disponga d= 163 catilogo de
Ton diferenies centros especializadng,

= El profeior potes conocimlento previo o
Joa contenidor del munesial & utilizar.

_~=5¢ prepare al slumne para obscrvat e

! material, & fin de que st ohienga de tl
« eldebidoprovechs,
—Bh una etepa ponterion, - s cealrn de- 7

betes, divcusiones, comcntarios, eic., con
obictd de MMjar dos sipetios miy impors

“4Fmies. )

bk
o

, — Fielliver ¢l eprendizaje de Kiomas, -

— Lo emenanzs de 1a minica y Hiteraturs,

—1a ensefanza d¢ ouros contenidos.




- -

Ei convenlente gue: . '

—El profesor aeleerione previamente o

malerlal”

— Aparalos ¥ materia! gean revisador antes
) de ser utllizados. .

= El alumae sesx orientsdo # infarmado
pera oblence ¢l mayor aprovechamicnio,

]
1

ES PRECISO NO OLVIDAR QUE LOS RECURSOS DIDACTICOS
FACILITAN EL PROCESD DE ENS\ERANZ&-AFRENDME. ﬂwFR.E
¥ CUANDC:

- — e

* B¢ hnyanf preparado ¥ wleceionado con
Interiur!qad.

® Permlan que of alumno ge aproxime a la
" realld ad. -

® Mo obstatulicen el proceso de razona-
micnlo, por parte del glumno,

* Scan Agiles y varladon, . .
. i R T T
& Favarezcnn 1a'scilvided v of desenvolvk
fnlcnla de Y capacidad crendora y critien-
- ta1o del profesor como de! alumne,

D OPIRTIE. B A0

® Scan uhillzsdes en ¢l momento oporung.
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L. DETTe IO,

E! mrerwsn erhcativi es anad asividad conjunta ¢ Lnentarna
pich d0] meestro y del alume en 12 g we -."esn.rm%ll. fuprla -
rentalmehte pof |arte fe esty tiro, oa aprondsejtin coogresl
va del obijeto de mstalin, Fnoesth ApniBlsciin del ohjeto 14 s
tividad del alud e CACACTETLZA [OT 1N VARG CENMNLATILS ren-
ar 18 intarpretacdfn df fusa A gna tafea covrvCitive hActs 1a
parepcidn, s coprensifn y la ocongolidasisn At on cmtenide-
Ao desde Ta asimilacifn de comocimientos havta la apnd bod-
¥ lom hindteos; decAr los hibitos hasta 1 tecris asiedlade ¥ -
g aplicacitn pracedica,

Ddstn an 8l snbin de Aorcpdactn del obleto de estulio, -
ra telaclfs diforolite tanto dt] PeeStro oo del alura,

#1 mwatro ha realizalis, nars fterony ey hancifn, un estoer
zo hatla gna arepfaci® mimss imewClera Al rwecindentn, :
anogar ks Ut nltdder, ochoroncls ¥ Gintesis e ] r::':“
preibliicg o log alumos & 1icvar oon €] un exfuorio mame
o 1a mipea Alreecifn.

Bl ol macmeov 3 Dot ciLa arrriacd dn del e Ind ey e 1::
renircifan 2 1levar adelants la tares de aeroplacide prng::t::
va par lagre Al alaeer del fblets 9t oestodio, Mjaria a "
nl nive] de Anan y Algtraceioee (oD clares w/o conhosas.
ruedanrg en manns Aol aliomndg orlenar par cuanta nrmi: : v:.-:r-u
ta ayude de g byonde oultural y osu proplo mhjomie soclal,
roalidad o eamtor do GAT2 gue le IntorwEAgsy.

Fa tarea del maswtro juoor cam noxt entre 1o Tealidad ohie

tiva exisrents ¥y 1o represontacifn qur Ac #eea tenadn los alum
nog, Eranciands 18 asimilacifn M povocimdentos y &l desarTo
110 e Jas Fumrzas coynoecitfvas, Bacjends oo 10 chletive e
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CoVierta o mbjetive. Poslbilitands m og] POCeEO Tt 1A Eae
tNrimra hietiva de lag cienciag mn TCONVIETTa” en parriTonio
Sbjetivy do] gl

En 103 fundawrntos de la clencla egts Tertemntaty iy reni
dad objotiva, ¥ o= conctimicntos de low Alrmesl aon va L iceos -
al consaivan syt ¥lgm. El priower ol sard entorors La
coneTdanc s oon la clencis de lew CONOC I et Aralmg | ecdon .
Low Corocimientom franamipideny Podedn sox Inorarlotom, pern 1o
quu s pumly hacer e {F aontra 1o Frinciplen de 1o caercts.

Oor=latird enioroes o) Lralayn ol st o aorlernr ta -

ATPLlac)on por parte del wujeto TN LS A ry ek sided o
Foreidn che fapy Tur Interr=e, & {15 de que

* FUirtn oproe mge
bre fcta Cranefoemdodale v de hooks trarut,

14 transformacadn del cbjeto e el 1 o) prooess comroact
tive. 51 el principio g LrMA O 180 e prerrlione, n.-t_tn.rfa-
fom A nivel de 1o retdeico. Lo rwal sdls Rerta verdadern de pa -
Labrs, s corvoride) evtacts datn For &l sigro verbal, Su po-

Wit ldad 4 transformaslse W clrmnsTibirfa & la ootbira -
Cion catylisticy, -

Es en ! sentian de mrpineion Y trarsformicitn de 1o resl,
quE &) TanEUT B precenta com rodiader etre La realided o -
Jetiva ¥ l1a egerirncia o poseon Lo al Mray,

El nivel da "aqcricocis de bon aluros® noa fndicarfd el nd-
vel g0 "oonclencls real- e 3o RORern Trapesto a] ol deto,
El macstro daberd mpular mn sl drSAITOllo Gr gutd toms de oon -
Clencls real hasta donds sea posible en ja sproplecion del uble
to. f
Eu:l “eonclencie poulble” yu potencialdtads ¥ trmnaformada ~
AN ol Ve conciencis real, mlmmmdmun-mi
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a0 al chjeto concreto, wlviéndose da esta ranera i oespl -
ral acrniatiig ascendente de anoximecitret Saoatives Al oere
= real.

Ex @ esth erIpectivi mes w3 frata gntonces A plantear ol -
problama del anrendizals, de modo que & cada fase da Ta releclin
relatiw mitre Suleto-Ohieto le correspondan contenicos mooplos.
Fotom conrenidos Acherin ser constinud-ios COT &) Camdtro Tante -
nlendo 1az carscteristicay oordrptuales del chjeto.

n oetta aproaciin del ohjeto. == admlersn oo L e Y-
s cepartollan dnstreras, habilidater y hihitog, Mo s posible -
la adpuisicifn da corceimisntos 81 MO me pogesn habilidwdes, den
trezas ¥ hSaitom, &l propio tiemar, no hew desaescllo de capaci-
dader sin posser 1n clpTto cautal de conccimiantos.

Eard ontonoa Mol del macstrd peomstruiz, a nivel de sedwsr
cl.i;.. rrofundided ¥ aolited, lax {doss y sctitwies clmeiflcas -
predeninantes. Macicmriy {:Gu‘.cia"l.r- Jem ndwilos Ax sptos Materia -
lcs mon las caparidades coomoeritlving ponencialos e los oty -
disnted, CONSGrVERD laf eTLOuChraE oobor{muales que le corred
poodan sl cirjotd.

Entre lag rareay axmoscitives plantoadas cor el Moestm ¥ al
nivel ctneapiua) e ot e enouEnieas e yolacitn & 1a tares ol-
crodiants, Bo dosarro]la la cortradliosltn odsica que carfctear]-
za al proceso da onsoianacaprendlizsje. Faa amtradiccitn, e
merta wn oA gl prooeo, 4 13 que £] FoeItrG dohe contonplar -
¥ & uqxunmdtdl:tmmmhpzmn:mdeﬂm—
Tacifn A Estructara Conceptual y Estnactars Merodolfqica.
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Ll FErTe i, (Oreeiie, ™

El primer paso que realios ¢l manstre » fin de que el fule
{algma! se mwople At (Bl fowtaido), werd la elaborscitn
o conmraccion de la Patrectura Conceptual,

A fin de (oder construlr eybs THTurtura Conarramlal roess
tro deberd entender mue la realidat, Jos chieros, 1ow frtee —
s de la raturalezs v da la sociedasd anf coo lag rrvwlorma -
cicoes que o U dosewpivimients R stirioo se oo en -
Iﬂ'l‘_'i.'l.'ttﬂp chirtivay » indmendimtes te La conorarcls emana.

la coxthiifdwd do poretrar en sata poad 1A por me-lie A la-
anicidn estarl Avla por =1 obers ~iemo. La taoed del oonoed-
rionto serd ontonces captar las propiedates ¥ leyey objedlva -
partenecicntes al rropio cbhto. FL prosrdonto ten'rd o com-
predar, xmroolarse, 41 l1ay loyes gue wn determinedas por el -
propin chdetny, para corooar 1a moalicsd v cranetormrla.

Lo rroetrasin on 13 realicsad v 1 a¥uislcifin An oonoc i en
DR of sty preiloma oo ol acts Ae snsedar,

5in embhroo, la accptacif; e eata pritera oeoedss mom | levs
a plantsarmos Ja ecstercin de wa difercis cual IEstDve o la
sropiaclin del ohjeto de eztudfo, A e o s e 0 Ao
lag maliza & 18 maners an oo yn ciontIMNico &mulers o onnoct
ini et .

Fl ciertiflon 1lecs s waber 1o desconcaion, 1o ponad, pot -
wus Investigaciones, mrdlante ponesmientos indetorciiante, cred

fAoren. El cientfflco debe tener & 13 vists vios o8 facrores -
conacidos parm, sobxw ewta hase, ewtraer marvos oorocimientos,

El aluo, gar el contraria, no tlers que bascar durants las
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clases 1o cientficamante Assrrnocidg, Sino que 0 tarea es =
umar, snterer ¥ apropiarse O 1o que la ciencis ¥ya ronoce.

mortentdn cientlfird, eqgrosar a1 vinculo intarte de Aquellos
hochos, COnoEptoE ¥ leyes qut los alrros agimilen, e X MO
panto {uncifi de la ensehants wsaprir 4l corcimienta, la o
prensifn ¥ 1a akimilacif de 1o RALDUCELTAY clmrifieas®.

gf «] CoMtenldo que fe estlidia &R la s3cuela comacltaye N
gigtoma de onceptos de cbjetos, cualidades y relaciones: y la
apropiecifn por partd dal dujeto COGNOwCENTS & csta contenddo
an eIl £n LA represtntacitn chietivitada y gereral [rada L)
los sjetm y fenfmencs o= Ia rulidadm:u:nsplypupie-
Aaden COMDes Y BSENCLALER, &h wop REOE ¥ relaciones. La EE -
trrtura Conecptual que PR h oIt fin plamce 2l waritro doo
rd sor 1a reprosontacifo o ecty ToAlidad, do este OMCITER T
roal an wma frdlatizaclin, &R oorcIete almtracts qut 1
rresponela, Eiurdionds 4 cate concrets slstracto oo la sints
pin A= las aldtracclones Austificacas . Abatracciones qut eon O
ropresmuan i la roalidad.

fohe onteninrse que ro tarcs ol mnestrg TencantinrT e
tax abstracciones, GStAE Tan 8100 Y4 elatoradan e ol cienti-
fion , ¥ 5Uu tarea es selecciomar aqpuollag que dem fmangon Teal
del ooroTELD QUE rcprﬂsmr.m

En 1a comtramifn de 18 Extncmﬂamptmlal IO -
pendrs que solecoloner oa 13 realided & mector de Eyta gt -
reTEDW, 109 factormd © elamtritos U e JuEpEn ena:lalies w11
minanoo los Dactored LrTelevantal pars CaTprans ion,

B eate pentldo, um.-qmmuxadaﬂq\rsnmmd-h
el 1dat mhmomlu-ﬂmalmm 108 factoDes 238N
:ulumhmuu.cmmn mrwrul-nﬂiﬂn,pnrﬂ
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omiraric, se Aorron @ factores snopndarios o incluso cpuos -

tow v, orulten de vt g 18 verrisderd aatructors e le resll
dadd,

L4 distincifn entre 1os ssquamas buonna Y ™Alos, ertard an -
torosy oA an la hasy de orky pesniento clentffico, = la -
adncupeidn dal prasamdento & la realidat abjerive,

la PR CHrs Conoeotual & pramsmis iz werd wlilAa on e meely
da en que reflete =l eomocimionto clentiflos do 1a gmaladad,

Loy pasos menocde]dqioos ous el paestro Arbard odxlr oo -
ooy s {On mrdn:

A) Petermirar, o prieora jracocis, ] chicto 0 factor A= fate
& mstulfar,

Bl Safalar los cowweprtol qus 1o Astimiuo v fxpliqun,

C} g;ahl.rcur L loy & leves “uvlsrrtales s I0wfontes 3 Ao
elD.

Bl Marcar ics principios y btrocfay que oremlitas 1i=ArTom O
T piero dm ocawca, -
rm la mond fertaridn e und u Ctra Faorts A la ces idn oone
ral qxr 8= estaldezea e 108 foefirencs . A gwelrl Ae —anl =
[ientn la meoorinlonia Lanliclies a Alcha S1IETUCTATS. B

PAZAr oS shora A LAmtiflcar 1o princifnles ~rronoctes -
que permibon construic e eARMwturs coeTyeal,

(omorrtos o Tdedas Hwicas,(Onetlfgyen A uelln que ST Erears
o TN COMG Testructurs” cle la parerisc Cldmas g AearTis
ten hech's 7= omeralidad; tevZes ooe Una veE ooteretinos npll-
carin mahos fenimerncs sspect flcos”. Log Sonoeproa son Teimml -
nOF QU mxpresan abyroacciors #n ¢l miE #lto nivel A rrezall
And # Ifrc]usividsd referidas & e clisse © wruscw de objstom 6

maTitz, todod Jos cuales tieren alqunas cATeCtaristican en oo
Lot
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mmommmmumﬂzhl corocimien—

w rienyifioo, consisten &0 la suthrtica geoeralizacitn e Lo
hectoe. Por ko rantth pnsammalwpﬂ!:puanrmzn:cm-
certos Mds simples ¥/0 hechos eatec]!icos.

71 oomptn TEprewmia 1a ab=rraceifn d& 1o ecpnrial, la sin 1

i e
resis de 185 caracteristicas mia portantes fe on ol - ;
cbJaTod v R qoneralizacidn, .
mmralumnﬂidemmeummgﬁuarumu-
hase da 1A extrusturacidn ponoeotual . ¥y que 1o repasantan fe -
LarEinaios conorptos ol lax relaclones caeaies, Jeryes Clene
ti¥ican, principios e cedied ook, .

m celaciin nlmmim-mmm
rmrlen ‘.ll.'l'l.rr:idnk-'htl.l-
orofundidnd, SFtol oEeootis =
<y funcifin es S LAT 1a oo o~
Andey BOF la PO T
ok .

cmismo nivel dn goneralidsd y que
concepo bision wmayor aplital v
reciben &l remibe de povwr-aios.
preneyfe Selomoepto cortral ¥ punna ettAr
pia dieciplina en mervsTiln o o Al wrinlina

o our entraris moducoo, e 1a determinad

Fl tercor &lenen
que & este nivel T e I

citn e Primcipios,

g o relaclones apenciales y covmes, 04 valider wivarsal,-

antre dow o Tis seriae de coOnCeTIDON .

aETOS Principics eon rolegadcos o £1 trata =
operan wobre elooentre Incidonta =
1o e Althrvs 1lamn e
e A rAROTE T

rar 1o ennctsle
Aento & low et Toulos que
1, Ein AmbAITO AohwrTan constitall
* y rooarTer &l ogzicule mban

mm‘ﬂnymm.muﬁhwywuwz e agpiral -

“Bogin el ndwel ummwwh. 21 alcance e B

aplicacidn o wl vocabulario qu- axlee la algciplinae, sueien &
pminArss portuladcs, lEyes, rorTd, Teglak, mpunetoa & axio =

Ak .

El cuartn nivel de croadiacitn eptarfs Aats por la onlic)-
tacitn de lala] bergfale), a lafs) cvalfes) o Ja(m) Aefine o=
el furdaono de loa crocirdenwos clentifioow, ya que temd
n aaTUrAr los aEocimientie o gn sistoma froo, B

En relacitn a Jof cuatin ndvelsl dewcripros aptarin wofals =
do oy hechos y pooceess e (11008, mr son [Abus dewcs oti-
vax a um balo nivel e ahgtFaccddn, Pertsnecen & sfta Cateon =
ria, o ejempla, las caracteriseicas e un cbjetn, Jom Aatow -
iy determinadc soontecimisnes.

51 Bivwy 3on |4 bame, 1n #niAris rricw, oo 1a cus] e~ fore-
lo conotprcs ¥ e 1deas #u Picifin mn 4l orcxess Ae Sorendiza
Je= en afirera. Fatdn svals®w oor 1oa wedrioos Aal currfoule =
D “puntoy maertos® ¥ Certdvioos® va gque fu dominio an 8 mo-
procuct {deas mevay, Su T de cheoloncia &8 oy elmadn v -
lo cobran rvlevancia 1igedcs a2 Jap cateowrins yu mwaladay, -
For 1o tanto, sU salorifn w Dmmortants s Fin de o we Pela -
ciorn an el Oxtoxts Ay 18 Choas & jas cuales wifven ¥ sese
Interprotadon fentrn A fgras.

El mpestro que tmalice extba paaoy Loov'rd olarg mas J4 ofos=
AiEAciln de la Prtracturs Conoectual intenta “reegoraliiar toies
fecriacifn crciclopoelista 0 dH1IZ A deadrden” tracands fde g

saltar la ooprension A 18 eitDuctugs funvlamental A 18 fiaci-
Plind.

-
vt WY QUi S N peatn e AOXTYID b Lo ovponontes -
(oo, princfpiow, tenrTast oum loarmardn cartes de la £ -
s Conocpiud!l, deherds efialarss 4l conjumd A= oelaclo =
nes e loa caectarin wntlw sl

rars s pITEonette 9] Fovielo elaborado pof WILL, MLW. & =
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Iin de que s grilice un Sisvara & £Irbolos que indicaran rela
Clores de 5 ¥ Rpradrdinacion, lplicecdite, axcipaldo, erbe-
rencia, carsalidsd, corsecuencia, ato,

s RELMTOHNES IMPLICADAS
1. Estdtico
P
Y [ A oestd oxmooesto Ae B oy O {Eoral fowd)
c T .
A —— Euuﬂ;ﬂﬂ:mm&-h fel wora
B e un conororn asacl&Y o A cimn).

Ar———es B B a3 una carscteristico o prooledsd de A
(ool icacion)

B AY B Em idTL{ooe o ormatibles

‘“# B Ay R0 son ol iAfnticon ni comatibles
U N B e una ontscarrx-lh da k (rocor fAml)
—_—7

- e

=47 .

B ox “forivadt A A (ma
Bt alren "
3, pRr Eleplo, une hi;ﬂmi:l.u “acuctl

Anmuimumh Dﬁum‘h*.
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111, ESTRETRA METINCA G TR

Una wez plarats 13 FELTctima Cmosptual , mestre priodm

mﬁﬂﬁmhmmm&lnummm1m.

gp fncitn de EEES aitimg espectfier Jas Forman an Gu o
cuarpg de oo DniEnLoy hahrldeummunpanqmp.m-

par aslmilado mor el  alumod.

£ 18 Eatruchurd Conceptus] pATHS Ag] sistama o il -

cimcla cuyos furdsmentos reoresontd, la Tatructurd He ool
on teniends en Cumta @l Eintoma e oo imianteE inctuldos e
18 Bptoucnuad Concectual . DO™ oo fAntD de partida el nivel-
ploanzado wor el alumo. s canaciosd de asimilacifn, ] iy
108 entrar en eonooriancia oo lan leves Al Arsamrolle clentl
fioo. FAto arfala que ¢l ooee As |4 et rnza no BE veter
pina ueltmnis [T 18 1o7ica rcl ammtonite. aunque f=te TOVIE
F1 Actr LD pl nbtommiCnto Ar low pree

plemas conTyTuales sntd Jos aluwiom o de prasmonviontal EeT

tarc ik DATA EU ayimd lacifn.
14q1ce Jorde COTETRED

Fu prteancns & 1A Pt ira o
Ao st Ing r.ar.:tzﬂi

ants 10 prircigios 1gicos Aol oontend
ricax psicoifaicat Aal alumnf.

Lants Una FaLractira Mt 181, acnawta En Fa
tard la informacitn a transmd =
onadla ¥ ormand”

Pox lo
jLat il £ fonceptual, o DTCROE A
ree yi sirplificada ten &l semtlne A pelccrl
pala} psibillun’b Moy mandpulacd in Agl rontonifa por o
parte el .-ujemqmmmyajum&nmmlm.

pars qui 1o RO puoda, e decly
roccifn entre Sujero ¥ Obleto, 1p fOTTAR EN U B presonte el”

coqumidn teberk wer miond fice
tractura Hotodolidica . medintl Tacdfn S 1a Dase rONCTELRI el -

rive DATR #1 aluma, BL H

— . ——
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eenbeni{do, e .

it incapez do perorar desopudl ihrio en o] srjeto al
que va dirigids, cuxeis 1a prtencialiddd en e3te ditimg de
sarrollar un inteuts Airigide, =y chierdve s pierde -

Porf 1o tanto, 1a Earractura
Metodoldgics dobwrd Orub Ty
el
oon la capacidad ¥ =] nivel dol g aprerde I'-tivcllz\'.t.:m:1
. . an 1a Ex
;_mct"n 1: Cogremcltlva existente en el aluno. Exta relacitin f_l_
potencial ide] y valor de Is interaccitn a prochacir
.

Do 1o
" Mmmd‘ ml:ududum qu Ja Extiucres Metovnlaics de -
o ontoE o e AVERINA gim FOoarhia, ya mum
LS 1S ot i
e al cntenida coo lnalterable oy eps
Loctur Lreg de Sproovdzaje varfaria eegfin 188 oapacd
dates gaprscitivas &l Que apronde. -

En ogte tida, podomes oo terte extark
mmwm:lm‘ ' [ quo el in - f1adn
prizbartc® & alcanzarwn [resmva Rt uracitn
mqrmcn“ jtival slno an el Frooeso, donde me L0dn fonfonds a0 .
{e2bo las reestriecthiosef -
e cognoscitivay dnl
:umlﬂ alteraciaary gur e sfuccks & Fawo sufra :"};““mnr -
rxipligles . p

- lﬁg , Bin prerder wus principios Mogiooa, 4 (i a9

& compitnsitn dnl omtenido mOocoeto =

" Bmmtac;lgmimm geonralex, on le OF7ani2Aciiin Ao
R Iogice extards pre~cnbet: la welecida) om
T Mtj: e]l apriTelizage W prochuzca, v que 1hoeagll
s r&!m fmn tErmince M profunddfded) Ac lom n:nt:
i L:.:n ; ENLLE TLrag COSAA, Al tioTo gur me r..-:rqa_-
s H resipuncid 4l ohida, ya que el tracemiones

A low oonbonidos deperderd de la impoct -
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E! grupo operativo, segin lo ha definido el Iniciader del
método, Enrique I. Pichon-Riviére, “eas un conjunts de
personas ¢on un objetivo comin™, al que intentan abordar
operands comu equipo, La estructura de equipo sdlo sa lo-
gra mianiras %e opera; grah parle de!l trabajeo del grupo
cpetative consiste, suscintamente expresade, en el adies.
tramiento para cperar como equipn,

En el campao da 13 cnseiianza, el grupo se adiestra para
aprender ¥ esto 58lo se logra en tanlo se aprende, ¢5 decir,
mienlras 52 apera.

E! grupo operutive tiene propdsilos, problemas, re-
cursos ¥ conflictos que deben ser estudiados y atendides
pot el prupo misme, a medida gque van aparsciendo; su
gxammen se efectuari en relacion con la taren y en funcién
de los objetivos propuestos. .

A través de su actividad, los scres humanes entran
en delerminadas relaciones entre 5! ¥ con las cosas, mis
alla de la mera vinculaeidn téenica ¢on la tarea a realizar,
¥ este complejo de elementos subjetivos y de relacidn cons-
tituye ¢l mas especifico factor humang de la misma.

En la enachanza, el grupo operalivo trabaja sobhre un
tépicn de estudio dade, pero, mientras lo desarrclla, se
adiestra en los distintos aspectos del factor humano,-Aun-
que el prupo esié concretamente aplicado a una tarea, €l
factor humane tienc una importancia primordial, ya qua
constituye e} "instrumento de todos los instrumenios”. No
hay ningin instrumento que funciene sin el ser humano.
Nos pponemins a la vigja tlusién, tan difundidz, de que una
tarea se realiza mejar cuando se excluyen loa lamados
factores subjetivos y 56i0 se !a considera “objetivamente’;
por el contrarip, afirmamos y sostenemos operativa, prie-
ticamente, que el mia alto grado de eficiencia en una
tarea se logra eunndo se incorpora sistemfiticamente a la
misma al ser humana total. Por otra parte, con £sto no
Hacemos sing aceptar los heches tal cual ceurren: incor-
poramoes al ser humang en la teorla ¥ en la conduccibn

- gperativa de !a tarca porque ya eataba incluido de hecho.

Pero esta inclusién es ahgra “des-alienante”, de tal manera
gue ¢l tode quede inteprade ¥ que la tarea ¥ lag cosns no
terminen absorliende (alicnandoe) a los seres humancos. En

¢! murdo humano, la mayor objetividad se aleanza inver-
porando al ser humano (incluso los factores subjelivos),
es decir, toinando las cosas tal cual courren, para enten-
derlas y pocrr lograr gue ocurran mejor,

De ninrunz manera estas consideraciones caen fuern

" de nuestro temn, porque entre los instrumentes sociales de

enzjenacién ge cuenta, en lugur relevanie, la enseianza y
da fermaen nue —en general— sz realizas deshumanizida
¥ deshumanizante,

Yara 1a prescnle exposician me he Basailo en la “Ex-
pericncia Hosarie™, en la de grupos operativos de lan Bs.
cuela Privada de Psiguiatiia {que cumplid ya tres afios
de existencin) y en la realizada en distinta:z citedrua en
varias facultndes?

Aunque sin seguiyr estrivtamente esle orden, voy a
tratar de dezarrollar 1us sipuicntes cuestiones: a) como sa
Nava 2 eabo el eprendizaje en los grepos operatives; b) por
qué se provede asf: ) 1a exparichcia rece;rida al respenie,
¥ d) en forma reneral, qué se pued: deriz sobre < apren-
dizaje en funcién de esta experiencia con grupos operatives,

Enseiienza ¢ aprendizaje

1Se trata de grupos de aprendizaje o grupos de enseianza?
En realidad de ambas cosas, y &ste on ur punle fundamen-
tal de puestro planten. Ensefinnza v sprendizaje consli-
tuyen pnsos dialécticos inseparablas, intezrantes de un
proceso Unico en permanente movimienlo, pero no sole por
¢l hecho de que cuznde hay alguien gue aprepde ticne gues
habier otro gue ensefia, sino thmbifn en virind del priec-
pio segiim ¢l cual np se puede ensviiar correrlimenie Mien.
tra3 no sé aprenda duranie Ia misma tarsn de ln enseiianza,
Eate proceso dz interaccidn debe restablocerre plenamente
en el empleo del grupn operiitivo.

En el plantes 1radicianal, Lay upn persona o yrils

i T. Prrhon-Bividre y colab., "Toenica de Jox Lrujos gperalivel”,
Actc Beurppsiguidiricn Argenting, §, p, 3T, 1340
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vun slatug) nue enseiia, ¥ olvp que aprende, Rsia disocia-
cion dube ser suprimitla, pero tal supresion crea necesaria-
menle ansiodad, deldo al cambie » abandeno e una es-

. tervotipia de comducta. En efecto, las normins son, en los

seres humanes, conductas, ¥y toda conducia es siempre un
rel; el mantenimiento ¥ repeticion de las mismas cohdue.
tas v nermns —en forma ritual—— acarrea la ventaja de
qute no se enirentan cambios ni cosas nuevas ¥ de ese modo
sg evitn la ansiedad. Pero el precic de esta seguridad y
tranquilidad es el bloqueo de 1a ensciianza y del zprondi-
zate, ¥ la translermacion de estoy instrumentoa cn todo 1o
contraric de lo que deben ser: un medio de alienacidn del
ser hamano.

En una cilmira o on un equipo Je trabajo, ! simple
plantes e 1a necenidad de lu interaceion entre enschanza
¥ aprendizaje amenaza roniper esterectipos ¥ proveca la
aparicion de ansiedaces. Lo mismo ocurre cuando se aber-
dan cambios en las elases magistrales cstercotipadas y en
curros en 105 que “todo ¥a va Lien™ y en los cuales siempre
se repita o mismo; esta reaccidén implica unr bloqueo, una
verdarnra neurosis del earning, gua o su vez incide come
dislorsian de! aprendizaje sobre los estudianies. No se

pucde pretender organizar Ia ensefianza ¢n grupos opera.-

tivas sin que el persanal docente enire en ¢l mismo procoso

dialictico que dos estudiantes, sin dinnmizar ¥ relativizat’

Ina 1oles v sin abrie ampliamente la pesibilidad de una en-
sefinnzi y un aprendiraje mulue y reciproto. IX1 cuergo
decrute tene In ruptorn del status y el cnos consipuicnte,
¥ on ¢ste Sentido ea necesario analizar 1as ansiedades de
cucdar “desnudo™, sin sintus, [rente al estwdipnte, que
S entonees gon tondn 1a mapnitud de un verdadera
olpuin perseentarie;, se debe crnar conciencii de que 1o mre-

jor "defunsr” e conncer o fue 52 va o ensenar y ser hones-

“te on la valerseior de o cie se sabe ¥ lo que 52 desconece.

Un punte calminante de este procesn es el mnmente en o}
cunl ¢} gue enselia puede Jeeir “no £&™ y admiur con elle

.que realuadtiie no conece apdn tama o 16pice del mismo.

Esa muomenlo es Jde suma impertancia, porque implica
—2ntre oiras ensad— el abandono de la actitud de omni-
potencia, 1a reduccidn del nareisismo, la adopeidn de acti-

&0

tudes adecuadas en la relaeion interpersonal, la indagacign
¥ el aprendizaje, ¥ 12 ubjeacidn come ser humano frenle a
otros seres humanos ¥ frente a Izs cosas lales coino son.

El nivel de]l “'no s&" se aleanza con la posibilidad de
probleinatizar, y con la posesién de los insirumentos ne-
cesarips para resolver los problemas que so suseitan, No
estoy defendiendo ni hacienda. proselitismo de 1a ignoran-
cia, sinc enfatizandoe la necesidad de celocar las cusas den-
tro del limiie de lo humano ¥ senatando con ello J_a posibili-
dad de una mayor integracidn ¥ perfeccionamitite en la
tarea. La imagen idealizada del profesor omnipotente y
omnisciente perturba €] aprendizaje, en primer lugar, del
misma profesor. Lo mis importante en todo campo de co-
nocimiente no es disponer de informacidn acabada, sine
poseer instrumentos para resolver jos problemns que se
presentan en dicho campo; quien se Sienta poseedor de
informacién acaboda tiene ngofadas aus pesibilidades de
aprender ¥ de ensefiar en forma realmente provechosa,

Enla ensehanza y el apremiizaje ¢n grupos operativos
nho 5¢ trata solamente de iransmitic infoermacidn, sino tam-
bién de loprar que sus integranies incorporen y mianecjen
los instrumentos de indagacidn. Y esto s0lo pucde resuilar
posible cuande el euerpo docente ya lo ha obtonido para sL
Subrayo que lo mis impertante an un campo cientifico no
es ¢} cimulo de conocimiéntes adquirides, sine ¢! manejo
de los mismns cotho instrumentes, para ndugar y aciuar
sobre 1a realidad. Iay gran difurencia entre ¢! saber aco-
mulado ¥ el utilizado; el primero enajena (incluzive al sa-
bin), ¢! sugundo enriguece la tarea y al ser humane. 5i.
suiendo en cierta medida a Montesquieu, se puede volver
2 dugir que no es lo mismo llenar exbezas que formar c3-
bezas. ¥ menea adn formar tantas, que cada une tenpa
Ia propia. .

No hay ser humano que ng pueda ensefiar algo, aunque
mis no sez por e} simple hecho de tener cierta expericneia
de vida. Aclaremos, adermis, que no se trata sélo de apren-
der ¢n el sentido limitada de recoger informeszidn explici-
tada. sino de converiir en ensefianza ¥ aprendizaje toda

‘conducta ¥ experiencia, relacién o quehacer, Aprendizaje

¥ énseftanza estin tan solidarlamente relacionados que, con
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frecuencia, en los grupos operativos que se ccupan de este
tema se acufié un neologismo, que primerc aparecié como
lapsus, ¥ que integra ambos términos: “Enseniaje”,

El coordinader de un grupe cperativo y el director de
una ensenanza arganizada operativamente deben trabajar
o, mejor diche, co-trabajar ¢ co-pensar (como dice E. Pi-
chon-Riviére) con los estudiantes y con todos los auxilia-
res. Cuando este planles surgié en un grupo operativo de
auxiliares de una citedra, algunos alegaron que si ze-tra-
bajara asi, se correria el riesgo de que los estudiantes cre-
yeran que hay cosas que no sabemos. Y la respuesta fue
que esa es cierto ¥ gue los astudiantes tienen razén ai
piensan asi, ¥ que nosotres también tenemos que admitirlo
comao verdad,

La orpanizacidn de !a ensefianza en grupes operatives
exige que sa desarmen ¥ rompan una gran cantidad de ea-
terestipias, que se vienen répitiando y que sirven como de-

ferisas fde la ansiedad, perc que paralizan el proceso dialécs

tico de la ensefianza y el aprendizaje. No se debe fomentar
ninguna falsa imagen, ni de profesores ni de estudiantes,
¥ hay que transmitir la informacién sobre el nivel en qus
12 misma se hglle, sin dejar de presentar los hechos dudo-

505, contredicforios o irresueltos. Gran parte de la facili-

tacidn o simplificacién efectuadas con finalidades didécti-
cas, al iguzrl que gran parte de loa textos, administran la
informacidn como alimento predigeride, ¥ sirven para lle-
nar cahezas pers no para formarlas. Los siatemas educati-
vos ¥ pedagépices son, por otra parte, instituciones que se
maodelan en la pugna de intereses de clases sociales, ¥ los
métedos anticuados de enschianza son instrumentos de blo-

queg ¥ control Qie en ese sentido jlenan ampliamente sus

olfetivos politicos, sociales e jdeoldgicos.

" tY como se transmiten a los estudiantes los instru-
mentos de problematlizacidn e indagacién? Hay una sola
forma de hacerlo ¥ es la de emplearles, transformando.a
los, estudiantes de receplores pasivos, en coautores de los

.resultades, logrando que utilicen, que “se hagan rarge” de

sus polencizlidades como seres humanos. En otros térmi-

. nos: hay que energetizar o dinamizar lay capacidades de

lea estudiantes, tanto como las del cuerpo docen

Y - .

La ensefiania grupal

La técnica operativa en la ensefianza modifica substaneial-

.Tnente 1a organizacion ¥ administracién de la misma, tanto

coma los objetives que se desean aleanzar. Problematiza,
en primer lugar, la ensefianza misma, promucve la expli-
citacién de fas dificultades y econfiictos que a2 perturbzn
o distorsionan. Es un instremeito de trabajo ¥ no consti-
tuye una panacen que resuelva todos los problemas, cosa
que, ademis, es utdpica. Toda la informacidn cientifica tie-
ne que ser transformada ¢ incorporada coma instrumenta
para operar ¥ de ninglna manera ae debe propender a la
simple acumulacién de conocimientas. Esto obliga a siste-
matizar e! contenide de los programas o las materias de
una manera distintz a la tradicional. Generalmente se su-.
pone que debe ensefiarse lo ya afianzado, Io depurada: el
trabajo con grupos cperativos, por el contratio, nos hd
conducido a la conviceidn de que se debe partir de lo ae-
tual ¥ pressnte, y que foda la historia de una ciencia debe
ser reelaborada en funcién de elle. No se deben ocultar
Iag lagunas ni las dudas, ni rellenarlas con improviaa-
ciones.

La institucién en que se imparte la enseiianza debe,
en su totalidad, ser orpanizada coma instrumento de en-
sefianza ¥, a su vez, radicalmente problematizada en forma
permanente. Los conflictes de orden institucional traseien-
den, en forma implicita, y 2parecen como distoraiones de
la ensefianza misma. Log conflictes ne explicitados ni re-
sueltos en el nivel de la prganizacién institucional ge ca-

. nalizan en los niveles inferiares, de tal manera que e} estu.

diante resulla una especie de recipiente en el que aguellos
vienen a cner o hacer impacto.

En ¢l curso de 1o ensefignza en grupos operalivos s
debe estudiar ¢ investigay Ja ensefianza misma, tanto como
problematizar los conocimientos e instrumentes de todo

‘tipc. En este ¥ en lode serntido, el clima de libertad es im-

prescindible, :
En la ensefianza operativa se debe tender a moverse

hacja lo desconocide, a la indapacifn de agquelle que 2in

co estd suficientemente elucidado. Si hay una consigna

! - - . -

T . . - ¥ -
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general, basica, que debe ser tenida en cuenta, ésta es 1a
de romper estereciipins en todos los niveles ¥ planos en
que aparezcan. La estercotipia es Ja polilia de las citedras.
En ciencia, ho =6le se avanza hallando soluciones, sino

i tambidn, ¥ fundamentalmente, ereando problemas nuevos,

¥y ©3 necesaric adiestrarse para perder el temor a provo-
carlgs, En esta accidn, ¢! estudiante sprende, con su parti-
cipacién directa, a problematizar tanto como a emplear
los instrumentos para hallar soluciones y plantear las po-

" aibles viaa de solucidn.

§iQué es aprender?

E! término aprender se halla muy contaminade de Inte-
lectualismo: asl, se concibe el procese como la operacién
intelectual de acumular informaeidn. Otra definicién, aun-
que carrecta en cierta sentido, traduce el aprendizaje 2 un
lenpuaje reduccionista ¥ afirma gue es una modificacién
del sistema nervipsn producida por la experiencia, Prefe-
rimps e] conceplo de que el aprendizaje es la modificacion
mis o menos estable de pautas de cenducts, entendiendo
por conducta tadas las modificaciones del ser humano, sea
cual fuere el drea en gue aparezean; en este sentido, puede
haber aprendizaje aunque ne e tenga 1la formulacidn inte-
lectual del mismo. Puede también haber una caplacion in-
teleetlual, coma férmuln, pere Quedar todo reducide a eso,
€n coyo ta%o se ha producido una disociacién en el apren-

diznje, resultade muy habitual de los procedimisntos co-

rrientes. .

La técnica operativa tambifn implica, pues, una ver-
dadera concepcidn de la totalidad del proceso; esta con-
cepeién es instrumentada por la técnica ¥ a su vez se en-
riquece con los resultados de fa aplicacién de esta dltima
‘Tendemos a que toda informacién sea incorporada o asimi-
lada como instrumento para volver a aprender ¥ seguir
ereando ¥ resclviendo los problemas del campo clentifico
a del toma de que se trate

64

. El ser humano en el aprendiznje

La distorsidn ideoldgica de la ensefianza tradicional ha Ile-

gado a tal punto que hoy resuelta necesario reincorporar el

© s&r humano al aprendizaje, del cual fue marginado en nom-

bre de una pretendida cbjetividad. Es una verdad de pe.
rogrulle que no hay aprendizaje sin I intarvencién del

. 2er humano, pero en los hechos se ha procedido ignorando
" tal cosa, como si el objelivo fuese realmente no el de lo-
s grar que el ser humane asimilara instrumentos para sy
" desarrollo, sino que se transformara en un instrumenta des-

4

_bhumanizade, alienado; no se trataba solamente de dominar
objetos con el conocimiento, sino también de dominar y
controlar serea humanos con el aprendizaje y la ensenanza,

El ser humuno esta Intepramente incluido en todo
zquello en lo que interviene, de tul manera que cuandu
existe una tarea sin resolver hay, al mismo tiempe, una
tensién o un conflicta psicoldgico, ¥ cuando sa halla solu-
¢idn a un problema o une taren, simultineanmente se ha re.
auelto una tensién o un conflicte psicolégice. El conoci-
mientc que se alcnnza de un objeto os, al misme tiempo, no
otra cota que upa conducta del ser humane, Cuande as

- gpera sobre un objeto, no s6lo se ¢std modificando el ob-

jeto, sino que e ostd modifirando el sujeta y a la inversa;
y ambas cosas ocurren al mismo tiempo. No se puede operar
mas alld de lns posibilidades reales del chjeto, pero tam-
poco mas alli de las posibilidades reales y momentineas
de! sujetn; ¥ las posibilidades psicolégicas del sujeto son
tan rcales ¥ objetivas como las del objeto,

De esta manera, todo impedimente, déficit o distor-
sion del aprendizaje es, a] mismo tiempe, un impedimento,
daficit o distorsién de la personnlidad de) sujeto, y —vi-
ceversa— todos los transtornos de !a personalidad (neuro-
sis, psicesis, enracteropatias, perversiones) son transtornos
.del aprendizaje. El tratamiento psicoanalitice tiende a
romper estas extercotipias de conducta, a reabrir ¥ posi-

.h:htar de nuevo un aprendizaje ¥ —npor lo tantoe— una

* rectificacién de! loprado anteriormente. De esia Manera,
ya no hay una diferencia esencial entre aprendizaje ¥y
terapéutlca en 1z teoriz ¥ la técniva de los prupos opera-



tivoss la diferencia reside tam sdlo on la tarea explleita
gue e grupo se¢ propone realizar. El grupo operativo gue
logra constituirse en equipe que aprende ha logrado im-

. plicitamente una cierta rectificacion de vincuios esterso-

tipailos y. por lo tanto, un cierto grade de efecto tera-
péutiro.

Esto no quiere decir, de ninguna manera, que ¢ual-
guier tareit realizada en cunlquier condicidn sea terapéu-
tien ni tampoco gue baste con poner & trabajar a un en-
fermo —individualmente o en grupe— parn Isgrar su
curacién, En esto dllimo radica, en gran medida, el error
de muchos sistemas de laborlerapia que creen que el tra-
kajo cura. E! trabajo en £ ¢s unn abstraccién que no cura
ni enlernin; lo que corn, enriquece la personalidad o en-
forma son 43 condiciones humannas ¢ inhumanas en gue 58
lo realiza, el tipe de vinculo o relacidm interpersenal que
se tiene establecide mientras se trabaja.

El grupo operativo ticnde a lograr un vinculo éptime
gue enriquezea In personalidad ¥ 1a tarea y rectifique pau-
tas estercatipndns y distersienadas. Al respecto, conviene
ademis aclarar que 'a “simple’” es‘erestipia o bleques del
aprendizaje es, de por si, ¥ ¥a sdlo por esto, una distorsidn
de Ia copducta (neurdtica o pIicdtical.

E! restablecimientn de la espiral ¥ 1a ruptura de es.
tereatipias sen las acciones conjuntns que el coerdinndor
del yrupo operative debe vigilir: en la medida en que lo
Ingra, se van resolviendo disocincionss, Unn de ellas, qua
¥a hemos conxideraclo, es 1a de sujeto-objelo, come par
dialéclivo; otra, de suma importancia, rs 1a do la disocia-
cidn tnn frecuenie entre teorip ¥ prictica, entre informa-
cidn ¥ operancia o eatre lo que s& conoce o dice ¥ lo que
realmente = hace, En este orden de cosas, 1as discecinciones
{perturbacioncs neurdlieas ¥y/o del aprendizaje) Megan a
una proporcion alarmante en la que se encueniran todos
los arados, dosde la informacion enciclopédicn ncompnfiada
de una priclica grosera, hasta la ignorancia en cuanto a
informacién unida a una gran destreza y “ojo clinico” en
la prictica. En ambos casos, estd deshumanizada la tarca
y deshumanizado el ser-humano. La praxis enriguece lz
tarea ¥ enriguece ol ser humano, ¥ es e5to lo que debemos
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lograr en el grupo, rompiende lag disuctaticnes enire tec-
rla y prictica, en cada una ¥ e¢n tedas las modalidades en
que ellas pueden darse, inclusive la disociacién y contra.
diccion (tan frecuente) entre ideologia ¥ accidn. Todas
ellaz 50n no s6lo perturbaciones de la tarea, sino también,
al mismo tiempe, discciaciones de la personaiidad, y al
resolverlas el resultado es doble.

Aunqgue se pueden vtilizar y se utilizan técnicas ope-
rativas en grupos terapéuticos, los grupos de ensefianza
no son directamente terapénticos, sino que lo impiican en la
tarea del aprendizaje; todo aprendizaje bien realizade ¥y
toda educacidn es, siempre, implicitamente terapéutica. La
necesidad de recurrir a procedimientos terapéutices en for-
ma especifica serfa un [ndice de gue se ha manejado mal la

- técnica operativa, movilizando ¥y forzando ansiedades mis

all4 de lo qua indicaban los emergentes del grupe mizmo,
¥ mas alld de lo gue puede elaborarse en formz implicita
en la tarea del aprendiznje.

Todes Jos procedimientos pedagdgites han tendido
siempre o formar y modificar adecuadamente Ja persona-
tidad del eatudianie. Ahora ello se ha hecho pesible me-
diante las técnicas operativas, y la confusién entre terapia
y ensedanza na pertenece a estas dltimas, sino a los pe-
dagoros, gue han buscado 1o que temfan encontrar y akora
temen lo que ya se ha encontrado.

Pengar y epreadizaje .

El pcnsar es el eje del aprendizaje, y en los grupos ope-
rativos, 2i establecerse la eapiral, se hace intervenir acti-
vimente al pensamiente. Hay un aprendizaje, o parte del
mismo, que tiene lugar exclusivamente en al 4rea corporal
{como, por ejemplo, ¢l aprender a escribir a miquina » el
andar en bicicleta), v en estos casos se 1o debe completar
llevando al plano del pensamiento lo que se hizo ¢ se apren.
dié en el nivel corporal. Un alto porcentaje del trabajo, en
auestra cultura industrial, se realiza exclusivamente en &l
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frea corporal (tanto el trabajo de un obrero como el de
un profesional), cosa que facilita o condiciona la dizocia-
cidn entre Jo que se hate ¥y lo que se piensa mientras se
hace, Un aprendizaje logrado exige la eliminazién de esta
disociacion, y el consiguiente enriquecimiento de la tarea
cen o que se piensa, ¥y de pensar con lo que 5¢ hace.

Si se nos preguntara si nosotros pensamos, todos con-
testaripmos por la afirmativa: incluse, considerariamoa
afensiva, Uvia 0 sbsurda la pregunioe. 5:in ¢wmbargo, mu-
cho de lo que se llama pensar ey solamente un circuly vi-
cioso v esterentipado. Otras veces, o conjuntamente con lo
anierior, se llama pensar a una disociacién con la taren,
un pensar gue no antecede ni sigue a la accidn sino que la

reemplaza. Todas estas {ormas distorsionadas del pengar -
ne son s0lo conductas pzicologicns cun maotivaciones indi- -

viduales, sino que, fundamenialmente, son poutas culfurs-
frs y forman parie de la superestruztura de la organiza-
cidn sociorcondmica vigente, Parte de este arsensi ldeold-
gico o=t constituide por la logica formal, gue fragmenta,
"elementariza™ el proceso del penaamiento, Este o8 siempre
un proceso dialictice; 1n légica formal no e3 upn pensa-
miento creador, sing la estereotipin ¥ el control del pen-
samlento. Lo espontinec es el penaamiente dinléctico, que
¢sta limitado y reprimida por el pensamiento formal, por-
qite con este dltimo, en réalidad, no se piensa, sino que 58
critica ¥ controla ¢l pensar diatéetico hasta un {imite en
que, inclusive, s¢ llega a Llogquearlo. Ia ruplura de este
bloquco trre —como se verd mis adelante— confusign y
dispersidn, perc €5 un pasaje neceszrio para el restableci-
mitnto del pernsamiento dialdctico. Menclonemos, de paso,

que no {odos los que hablan e dizléctica realmente 1a_em-,

plean, y que es frecuente Ia coexistencia de un pensamiento
rigidamente formal con una defensa verbal de la dialéctica.

Para poder pensar es preciso haber llegado 2 un nivel
en el nue sea posible ndmitir ¥ tolerzr un cierte monto de
ansiednd, provecada por la aparicion de 1a espiral, con la
con<iguienie apertura de pesibilidades y pérdida de este-
reolipias, es decir, de controles seguros y fijos, En otroa

* términos, pensar equivale a abandonar un marco de se-

guridad ¥ verse lanzade & una corriente de posibilidades.

En el pensamiento coinciden giempre el sbjeto con el su-
joto, ¥ no se puede "remover™ el abjelo sin "remover™ y
problematizarse uno mismo; en el miedo a pensar estd in-
cluido el {emor a pasar ansjedades y confusiones y quedar .
encerrado en ellas sin poder salir. Ansiededes y confusio-
nes son, por ofra parte, includibles en el proceso del pen.
sar ¥, por lo tanto, del aprendizaje.

Una de las mayores virtudes del. grupoe operative es
la posibilidad que ofrece di aprender a actuar, pensar y
fantasear con libertad, a reconocer el nexo estrecho y el
insensible pasaje que existe entre el imaginar, fantasear,
pensar y postular hipitesis cientificas. En este sentido, un -
miedo muy comin es el de caer en ]a lecura o &l descontro)
de! pensamiento ¥ la fentasia (“'la loea de 1a casa™). Sin

" embargo, sin fantasin y sin imagingeion no hay pensamien-

to creador. La realidad sobrepasa en imaginarcién y. {anta-
gia a la de ledos los hombres juntos. Hay que ayudar al
grupo a elaborar este miedo a !a locura ¥ al descontrol, en-
sefiar a admitir el juego €on el pensamisnto ¥ €on la tarea .
y a encontrar y tener placer en ellon. La situacion maa fe-
liz es 1a de hacer coincidir el trabajo con .2l hobly, en el
sentido de gue aguél sea &l mismo tiempo una fuente de
placer. Sin embarge, ¥ paradéjicamente, miedes y sufri.
mientos son momentns del proceso creador que se nceptan
con mas facilidad que los momentys del placer de pensar
y trabajar, Un problema muy frecuenie en los grupos ope.
rativos es el de la aparicién de sentimirntos de culpa por
pensar, como otra da las trabas. Y cuunde se logra que el |
grupo acepte sin culpa el placer de pensar y ¢l placer del
trabajo, hay que enfrentar problemas ligadoes al senimien-
to de culpd por ensenar a pensar ¥ por ¢l placar y 1n fratj-
ficeeisn que ello provoca en el cuerpo drcente. XNo hay
mayor gratificacién en 1la docencia que el ensefiar a persar,
2 actuar segpun lo que se piensa y A pensar segun 1o qua
se hace, mientras se lo hace,

Pero el pensar no es anodino, y el hacer pensar am-
poco lo es. Itecuérdese o Séerates y su destine, y compi-
reselo con &) de sns acusadores Mcéleto, Anito y Liciz, re-
presentantes de la tradicién y de 1a estereotipia
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Bachelard decfa que siempre se piensa contra alguien:
habria que agregar que también se piensa con zlguien ¥

para alguien o algo. En realidad, todos eatos vinculos co-

. exizten y se alternan como momentos de un salo proceso:

procesn que, sin embarge, puede perturbarse y quedar pa.
ralizade en alguno de elloa. Es muy frecuente el caso de

" los individuos que sélo pueden pensar contra otro, contra

lo que piensa ¢l oiro; en estos casos se comprueba que, si
el sujetc no procede de esa manera, entra en confusién.

. En cambio, se manticne libre de ella mientras adjudica a

otro el rol de su propin parte contradictoria.

En In enaefianza en grupos gperativos se debe tam-
bien atender a la necesidad de que e) pensar se haga con

- rigor terminoldégico y técnice, involucrande, cuando haga

falta, el anilisis seméntico, de tal! manera que la comuni-

" cacién verbal se preste lo menos pesible a ser vehieulo de

malentendidos,
El proceso del aprendizaje funciona en el-grupo como

" wna verdadera mayéutica, no en e} sentido de que todo

consisle en zacar de cada ung o que ya €l tiena dentro de
&l, 3ino en tante el grupo erea sus objetivos ¥ descubrimien-
tos mediante una activacidn de lo que en cada ser humans
hay de rigqueza ¥y experiencia, aun por el simple ¥y mero
hecho de vivir,

Les integrantes del grupo no sélo aprenden a pensar,
aino que la apertura de la espiral permite que =e aprenda
a observar y estuchar, a relaciongr las propias opiniones
con las ajenas, a admitir que otroa piensen de distinto mo-
do ¥ & formular hipbtesia en una tarea de equipe. Conjun-

. tamente con esto, los inteprantes del grupo aprenden tam-

bién A leer y estudiar. Se chserva muy corrientemente, en
los ambienties profesionales, que el esludiante o el profesio-
nal con interés en su tarea tiende sélo a informarse, es
decir, a digerir una gran cantidad de libros y revistas que
mira superficialmente porgue lo importante para € es
caplar lo nuevo ¥ hacer acopio de biblidgrafia e informa.
cidn; el grupe operative induce a pensar mientras se lee,
¥ a considerar esto como le mis importants de Iz lectura,
de tal manera que ella sea utilizada como didloge produe-
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tiva ¥ no estereatipado o blogueante? En este sentido, un
soio articulo medulosa puede hastar para Ja meditacion
durante semunus., )

Para que e! prupo realice todo esto, su coordinador

. debe manejar, fendamentalmente, In estercotipin, vy reali-

zar el anilisis de los esquemas referencinles del grupe, tan-
to como mantener un nivel 6ptime de anziednd. No es pre-
cise hacer nada para que se esinblezea ol proceso dialéetico
del pensar, porque es espontines; pero kay mucho que
hacer para quitar las barrcras y blogueos que impiden su
funcionamiento.

E'squema referencial

El esquema referencial es el “conjunto de experiencias,
conocimientos y afectos con los que el individuo piensa ¥
actia". Es el resultado dinimico de la cristalizacidn, or-
ganizade y estructurada en !z persornalidad, de un gran
conjunte de expericncias que reflejan una cierta estrue.
tura del mundo externo, conjunto segpin el cual el sujeto
piensa y zetda sobre ¢l mundo. :

La thetica en el grupo operativo debe ser dirigida a la
revisidon del esquema referencinl, ¥ fste debe ser objeto
de constanie indazucidn. Si no hay un esquema referen.
cial adecuado, los fenémenos no son percibidos, pero para
que se forme e} esquema referencial necesario es impres.
cindible manienerse en contacto y en interjucgu con ¢l ob-
jeto de indagnacién, Cuando descubrimes el fenomeno, cs-

- tamos ademis creande conscientemente el esquena refa.

rential para percibirlo; pero para que esto se logre se
debe habey pasade per una larga experiencia previa ¢on
el objeto, dr manera tal que se produce ura impregnacién
del sujeto por el objets en forma progrisiva y gradual,
hasta £! moments en gue ccurre el salle dialécticn, ¥ et
esquema leferencial 3e hrce consciente, Pero lo imporiaste

‘no 5 sélo el esquemsa referencial consciente, swo {2dos

2 Al respecto, ver el arlieulo de Orteza ¥ Gacset en Gidperes p* 28,
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sus componentes jnconscientes o disociados que entran en
jusgn ¥ que, Zesconorides, distarsienan o bloguean el
aorendiziije. B una buenn proporcidn, ¢l esquema refe-
rencial es el a priori irracional del conocimiento ragional
y de la tarea cientifica. Su revisién en el grupe cperativo
ampiin los posibitidades racionales e implica up examen
de |z fuente vulpar del conotimmiento, ¥ por lo tanto tama
bién ln recrganizacidn ¥ el aprovechamiento racional de
ia misma en Ja taren cientifiea, aceptando una continuidad
entre el conocimiento cientifico y el vulgar.

Asi como ¢! gsquema relerencinl de caricter dindmico
y plistico es la condicién necesaria para el aprendizaje, el
estercotipado se trapsforma en una barrern.

La indagacién del esquema referencial es el rnﬁtodu
para romper estereolipias, pero aguél sdlo se indaga ¥ cam-
bia usindole. La técnica de} grups operativo debe orien-
tnrre o la participacién libre, espontinen, de sus integran-
tes, con lo cual aportarin sus esquemas referenciales y Joa
pondran 4 prucks en una realidad mis amplia, fuera de
os liinites de i estercolipin, del autismo o del parcisismo,
tornando conciencia de ellos, con la consiguicnte rectifica-
cién. Tor otra parte, no se trata de obiener una medifica-
cidn de) esquemn referencial en un sentido o medalidad

prefijada, ni tompoce de lofrar un esquema referencial”

va completo o estructurado. EV aprendizaje consiste, fun.
damentalmente, ¥ en forma éptima, en cbiener 1a posibi-
lidud de unn permancate revision del esquema referencial,
en funcitn de las experiencias de cada situacidn, tanto dJen-
tro del grupe como fucrn de ¢l Ex decir, que se trata de
aprender o mantener un ezquema referencial pifstico vy no
eiterentipailo, comno Instrumento que se va conlinuamente
rectiffeande, creande, modificando ¥ perfeccionanda.

El c:quema referengiz} constituye, en sintesis, uns
cierta intepracion wnitaria del muando y del cuerpo, y con
¢l se conlrolan tensiones y se impide la irrupeién traumi-
tica de situaciones o hechos nuevos. Para la revisifn del
esquema referencial constituye un factor imporiante Ja
gradvacibn de las ansicdades.

En el gropo sperative se construye paulatinamente vn -

esquema referencial orupal, que ex €l que realmente po-
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sibilita su actuacién come equipo, con unidad y coheren.
tia. Este no quiere decir que todps piensen.igual, Yo cual,
en vltima instancia, seria todo Jo contrario de 1o que de-
serrod del grupo operativo. Unidad ne significa, en su
sentido dialéetico, exclusidn de opuestos, sina que, inversa-
mente, la unidad incluye ¢ implica la existencia de gpues-
tes en au seno. Esta es Ian verdadera unidad de un grupo
operative. Lo Gptimo se da cuando existe una mixima he-
terogenaidad de los intezrantes con midxima homogsereigad
de la tarea.

E} esquioma referencial ea siempre una parte intepran-
te de jza ideologins, ¥ éstag entran, indelectiblemente ¥
siempre, en el grupo operativo tan*o como en toda tarea
de ensefianza y aprendizaje. Hay gue coblener que cada
miembro opore con su ideologin, ¥ ésie es el mejor cxamen
¥ revizion de la misma; ne se trata de que !a defienda en
una exposicién teérica, sino de quz a use, Aparecerin
entonees las dificultades y disocinpciones, tanto como las
contradiceiones y eoexistencia de idxologing ex-luyentes o
de segmentos no integrados. La ideclopfa se integra y s de-
fiende operande con ella ¥ no hablande sobre ella. Estamos
incluyando en estas considernciones las ideolaglas deé todo
tipo: politicax, cientificns, soeiales, econémicas, religiosas,
etcétera, tante cormo las eSputhcas de algunos campos
cientifjcos: psiquiatria, psicolegia, cieétera, En esta tarea
dzl grupo operative se tiende a resolver un hecho muoy
difundido: el de 1a ambigdedsd y ¢coexislencia de eizmen.
tes de idcologias opuestas, sin inlepracion. Debemos obte-
ner que la ideolngia sea un instrumento para el ser huma,
no ¥ no gque este dltimo se transforme en instrumento de
la ideolopia. No se trata tampoco Jde considerar las ideo.
lagins como fendmenos noeives; se trata, eso si, de que el
griann laa utilice, ¥ de que, opcrandg con ellas, 1as sometla a
prucha ¥ verificacidn: de que puaden ampliarse y rectifi-
carse, tanto como de gue tengan integracion, coherencia,
fuerza dirceiriz ¥ conviecién. En e] gprupo operative traia-
hos permancnicmente de que cada uno utilice Su esquent .
o ésquemas referenciales tanta ¢omo su ¢ sus ideclogiax,
E! resto se hace solo, :
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La lerca como objetivo

La tavea de aprender y el tema correspondiente canalizan
o enfocan Ia atencién direcla del prupe v su cogrdinadoer;
paro aunque atendiendo a 1a tarea, 1o que fundamentalmen-
v mues intrepea mon Jos seres humaros implicados en la
misma, de (At manern gue, sin poder separar la una de los

otras, una buens tarea €8s simultinea con la integracién y |

" gt aprendizaje grupal, La relacion entre tarea u objetivo

y los seres humancs implicados se verifica a través del
snailisis del esguema referoncial v la praduacign de las
ansiedades nue esto implich, La informacién a asinildr

. constituye el contenide manifiesto, mientras que €] esgue-
. ma fireferencial es ¢l contenido latente; en forma perma-

nente tenemas que manejar y afender a ambos.

El grupe oacrative tribajan a partir de cieria infor-
macion, pero €sta puecde aparvcer de maneras distinfas en
vl rrupe: pueds ser pportada directamerte en forma inte-
tectiia! ¥, en este cose, £l griuno reconstruve la totzlidad a

partir de le aporlade fragmentariamente por sus miem- .

bros, y se examinan 1as dificultades en funcién del fraccio-
namientn ¥ de las omisiones y distorsienes. Er la medida
en ate 2l gripo reconstruye la informacign, al mismeo tiem-
po Iz enriguece, ¥ cuando la aprende, ya es superier a la
ariginarinments impartida. Pero la informacidn puede ser
“atda al grupe cn forma latente o bien a través de una
agtuarion. En este 0itimo casg, el prupe, o alponos de sus
inteprantes, representan la informacisn; si, per ejemplo,
el toma o5 el de |a familia del esquizofrinico, el crupo ope-
rative puede representar o actunr con alpuna de las carac-
teristicas de las cunles se ha informado. Este es un Aspecto
muy lamative, que =2 prasenta casf sistemiticamonte en
los prupes operativos que trakajan en la ensefianza de la
nsiquintria, mientras que 70 se gbserva lo mismo en la

censejianza de la psicologia. Es posible que en ello intar-

venra vl monto de ansiedad que despierta 1a informacién,
en el senlide de Qque 2 mayer znsiedad corresoonde una
mayar (destHicacion, mientras que 2 menor arsiednd Jain-
formacidn puade ser recogida o Incorporada simbalicamen-
te, como contenido intelectual, Esio se vingula, muy estric.
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tamente, con las tearfas que sustentan que la aparicién de
conducias en el drea de la mente depende di; Ia posibilidad
de diferir respuestas,

El aprendizaje sblo se establece y lleva a cabo, en log
grupos operativos, regulande la distancia con ¢l ohicte de
conoeimiento. Hay una distancia §ptima, que se corres-
ponde con una ansiedad éptima, por encima o por debajo
de la cual €l aprendizaje se perturba. Un principio téenico
basico, que E, Pichon-Biviére llamé la “regla de sro™ de
la técnica de los grupos operativos, es el de respetar el
emergente del grupe, es decir, trabajar u operar sobrea la
informacién que el grupo-actuzaliza en cada mormento ¥
que corresponde a lo que momentineamente puede admitir
¥ elaborar. Respetando el emergente, se mantiene y &8
opera sobre la distancia con el objete de conocimients que
el grupo puede tolerar.

8Sin ansiedad no se aprende, ¥ con mucha, tampoco, Bl
nivel éptima ez aguel en e] cupl Iy &ansiedad funcionn como
sefial de alarma. Al respecto, hay dos conductes grupales
exiremas y tipicas; una es aquella en la cual hay rmucha
ansiedrd y falh distancia, y otra, aquella en la cual ne
hay ansiedad y el grupo no trabaja; ya “lo saben tddo™
¥ ne hay dudas, de modo que resulta blogueada 1a aparl.
cién de tode nuevo emergente. En el primer casc, se debe
indagar la ansiedad en funcidn del tema; no es excepcio-
nial que aparezea una situacién de despersenalizacién, en
el grupo o en alguno de sus miembros. En el segundo caso,
se debe indagar el blogues, también en funcidn dal impae-
to del tema. En ambos esti operando un cbsticulo episte-
molégico: por una ruptura demasindn brosca del esquerna
referencial en un caso, ¥ por cstereotipin en el otro.

Lo desconocido es peligroso {persacuterio), y puede
desercanizar lns defensas del prupo, viéndose entonces éste
invadido por el lema. En la otra situacidn, frecuents jam-
bién, hay que “extrafiar” lo cotidiano y comin, lo ya ¢o-
nocida. Es decir, mostratlo en aspectos distintos de Jos es.
tercotipados; de esta manera, incluse lo cotidiane ¥ lo
comiin se convierten en objeto de indagacion ¥ aprendizaje,
porgue lo desconocido estd presente inclusive en los fe-
némenos corrientes. Hay que “extrafiar” la experiencia



- corriente, actitud que, por otra parte, es el procedimiento

de indogacion, entre otres, de} artista, que nos presenta Jo
cotidiana on una nueva faceia o en un enfoque o perspec-
tiva ret!, perg diferente de la que se tiene habitualmente.

De exta manern, aprendcr es, en renlidad, no otra cosa
gue eprender g indeger. No hay investigncién posible sin
ansiedad en el campo de trabajo, provecada por lo desco-
rocido ¥, por lo tanto, peligroso. Para investigar es pre-
cisn seguir manteniendo a cualquier edad, incluso en la
madurez, un poco de ln desorganizacién, o de Ja facilidad
para ln deserganizacién de! nifio y del adclescente, la ca-
paridsd de asombrarse. En realidad, los problemas del
adolescentsa no ce resuclven jamis, ¥ Io que se logra es 80
lumente bloguearlos. Para investigar, ¥ por lo tanto para
aprentder, s necesario relener ¢ conservar siempre, €n
¢ierin proporciin, esa angustiz del adolescente frente a lo
deennocido.

¥n tcdo aprendizaje aparecen en forma simultinea,
coexisienta o alternante tanto ansiedades paraneides como
depresivas: Ins priteras, por el peligro que implica 1o nue-

w6 y desconocide, ¥ Ins segundas, por la pérdida de un

esqtema referencial y de un cierte vinculs gue el mismo
slempre implica.

Se debe graduar el monto.y e momento de 1z infor-
magitn, pata que no se hagan masivas lay ansiedades, en
cuyo case la dezarpanizacion puede legar a una ansiedad
ronfusional. En tods aprendizaje hay siempre, en el mo-
menta tle ruptura Je estereotipias, ciertos momentes de
confucion,.como ectapas normales, pero su monto se debe
graduar de medo tal que puedan ser discriminadas, mane-
iadaz v elnburadas,

En ¢l grupo operative, resumiendo, pueden existir tres
rexcciones lipieas, sepun ¢l tipo de anaiednd predominante;
ura o3 Ia reaccion paranoide, otra la depresiva, y 1a terce-
ra, la confusipnal, que aparece cuando ef chjeto de conoci-
micento sdhrepasa la capacidad de discriminacién y de con-
trel del Yo o, también, por la irrupcién de temas no ceng-
cides, no dizeriminados: de cbjetos que confunden,
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El aprendizaje come procese gripal

E} apreadizaje es un proceso constituide por mementos que
se suceden o aliernan, pero gue puedesn también arslarse o
estereotiparse, en cuyo cago aparecen pertutbaciones. Cada
uno de eatos momentos del aprendizaje implica la asuncidp
de determinadas conductas ¢ roles por parte de los inte.
grantes del grupo. -

Este problema fue especialmente estudiade utilizands
cuestionirios entre los estudionies inscriplos en un Ciurse
de Introduccion a la Psicolorias en la Facultad de Filosofia
¥ Letras de Buenes Alres. El cuestionnrio tendia a detee-
tar la actitud de los estudiantes frente 2 la psicolegia como
objete de ronocimienta. Se obtuviereosn asxi respuesias tipi-
e2s. Tados las actitudes estudindas o diagnosticadas apa-
recen narmilmente (como momentos} en el proceso de
aprendizaje; cada momenle de este proceso implica una
estructura de conducta, ¢ un rol, asumidos por el grupe
o algunos de sus miembros; los mismps pueden ser redu-
cides & ocho, en sus formas tipicas:

a) Momento paranoide: en €] se vivencia el cbjeto de
conocimiento como pelizroso ¥ se adopta una actitud de
desconfianza u hostilidad, o se rezeciona directamente con
la ansiedad correspondiente;

h) AMoments fébico: se evita et ¢hjets de conocimien-
to, eztableciendes unn distancia con el mismo, eludiendo el
contacta o la aproximacidn;

¢) Momento contrafdbico; en 6] se irrumpe compulsi-
va 0 agresivamente ¢contra ¢ objeto de conocimiento, ata-
cando o ridiculizando; '

- d) Menento gbseziver fe infentn un control e inmovi-
lizacion del objeto de conocimients y un contrel de la dis-
tancia con ¢ mismo, mediante un ritual, una eitereotipia
del esquo:aa referencial, o haciends preguntas que tienden
a controlar; - .

e} Momenlo confusional: en #1 fraccaa la defcnaa
(¢nnlcuiera de las anteriores) y se entra ¢n una situacién
de confusitn entre el yo y e} objeto y sus distintos nspec-
tos, que no se pueden diseriminar; .

L
- -
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- ) Momento csquizoide: cansiiiuye una organizacién
relativamente estable de la evitacign fGbica; estabiliza la

‘distancia nl ebjete, per medio del alejamiento ¥y el replie-

gue sobre 'os objotos internos; _

) Mamento drpresive; en &l se han introyeclado dis-
tintos aspectos del objeto de conocimiento ¥ se procede &
alaborario (o =& lo intenta) ;

L} Moniento cpilcptoide. se reacciona contra el obje-
to, para destruirlo.

Si estos dislinlos momentos aparecen en forma aisla-
da y extereciipadz en un individuo o en &l grupo, elio es
indice de una perturbaciory bloquao del proceso del apren-
dizaje. Cada jntegrante del grupo tiene mayor facilidad pa-
ro asumis momentos distintes de cate proceso; lo que in-
dividaimente constituye un delecto del aprendizaje se
convierte en uvna virtud en la taren grupal.cuando ¢ada uno
inter.one con su oral. En otros términos, con los roles
pmiividvaies se rehnee en el prupo el procese total del
ajremdizzje, tenionds en cuenta que cada integrante puede
atumir funcionalmente roles distintoa segin el tema, se-
ciin les momouins o niveles del aprendizaje.

I adiestramiento del oripo para operar como equipd
denende de la inserciém oportiina de eada rol (de cada mo-
mrnto Jel aprendizaje) en el proceso total, de tal manera
ave, como tolalidad, se lpgre un aprendizaje ¥ una elabo-

T idnale un alte mivel y Jde gran resultado

Como rjemp'a, tnmemos el c2se del rol esquizcide: el
individuo que lo asume ticne Ja cualidad de ser un muy
buen ehservador, puro comunira con dificultad sus datos
y los elabicra deficirntemente. Individualmente econsidera-
da, licne, por su e~lereotipin en el rol, una perturbaciin

del aprendizaje, porque solo realiza un momento del mis-
I

me. ers uhicado en !a torea del eguipe, por su insercidn
v el contexta de la tares, se convierte en un momento
iramar-ante v siamoente fructifera de Ya totalidad del pro-
cetn, Ne complementa, por ejemplo, con el rol {momenta)

dopreeive, Qque ticnn la parficularidad de scuparsze de la

corsecucién de ebictivos concretos ¥ para elle puede apli-
corse eon mis farilidad a 1a elaboraeitn de datoes, Se com-
slsmenta, asimismo, con e rol {momentc) obsesive, cuya

v
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patticularidad es la de “especializarse™ o preccuparse por
los medios correctos que s¢ deben emgplear, aunque su dé.
ficit reside, justamente, en que se estereciipa en ese rol ¥
pierde de vista los chjetivos; insertado en ¢l contexta total
de la tarea gropal, su déficit se compensa con los roles de
1os demds y su intorés fundamental sz convierte, de una
perturbacién individeal, en una operacidn de alte rendi-

" mtento para la tarea grepal.

Si la tarea de! grupo operativa se redujern o esto, es-
tariamos mlienando seres humanos y convirticndolos en
insirumentos, en “'tornilles” de una sela maquinaria, Pero
el proceso de Ia comunicacidn hace que, en la tavea el
grupo, cada unpo incorpore al “oiro generalizado”, segin ha
derominado G. Mead a la introyeceion de los roles de los
otros integrantes. De esta manera, cuda uno va incoerpo.
rando momentos de los deméds ¥ recliiica asi, paulatina-
mente, su esterectipia; con ello se logra no sélo un aite
rendimiento grupal, sino también una integracidn de la
informacidn, de! sprendizaje y del yo de cada miembro.
Esto es compruzhba an el hecho de que, progresivamente, ca-
da une de ellos va alternande sus roles, “juega’ ¢l roj de
los demd4s, incorpera de tal mede los distintos mamentos
de! aprendizaje, y logra una mayor integracién del yo, En
algonas oporiunidades, 12 alternancia de los roles es masi-
va ¥ se producen “virnjes totales”™, qui también gr:idu:ll-

"mente se rectifican.

Infermacidén v aceidn

Aunque hicimos ya una breve referencia de esle idpico, 51

" importancia justifica que nes ocupemos ahora mils dela-

Nadarnente dol mismo. La informacién que recibe un grupo
es mayer de la que ¢! misme puede verbalizar, y esto €3
vilido también para sus integrantes considerados indivi-
dualmente: en otros tdrminas, siempre fe apreace mids de
Yo que se cree, de lo que se puede demostrar verbzlmente
o acusar conscientemente. . .
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Si la infermacion crea demasinda ansiedad, es mucho
reas faotihle que aparczea una dramatizacion o actuacién

do I i errnac i, qie neetle ser asi considerada como una
Do intrevercion del temg, aungee sip a distaneia op-
vt neiesiria, de mianera tal que se obliene una verdadera

iwoatificarion mmlenvectivi, pere en el ‘nivel corporal. Ge-
mativamenta, cste of ¢f aprendizaje mis primitiveg, porque
tolo comienza v todo termina en ¥ com el coerpe. En un
cnmicnso todo =5 accikdn. A esie nive) 3¢ produce la regre-
3idn cusndo In informaeidn recibida erea mucha z2nsiedad,
En In actuacién no solo se dramatiza la informacién
recibida, sing también, ¥ con gran frecuencia, la reaceldn a
Ia apsziedad e dicha informacidén provoeca: despersonali-
zaeion, roaccienes {Sbicas, poraneides, obsesivas, eteétera.
Y csfe es ol mterial diroctn 3 vivenciado del cunl nos va-
lermos on In Escucla Privada de Psiguiatria, para ensefar
psivuinirin ¥ mwdicing psicnsomdtiea; en é] se integra el
aspecte fenomonolésice, la vivencia que provecen, con la
co:npeension gindmica de ta conductia, en funecidn del vincu-
lo grupal v ded foclor descncndenante. Aprovechamos de
Ia »a tan cenedida formulicién de ]a coniinuidad enire
los {fenomenes rarmales ¥ los patolégicoy, & integramos en
el estudiante una experienein que dificilmente pueda lograr
de olra mancra. )
Entre el pousar ¥ ol actoar hay relacionss nuy estre-
crn, ¥ ool apreadizaje debe sze o enmpletndo con la inter-
vincign de amshbios; pero con pran frecuencia se disociam,
cxglaren o reciipdazan. Asi por ejempls, 23 el rol obse-
sive se recmipinra la aceidn par el pensamiento, al eual el
sujero gqueda audberide perseveranlemonte sin poder tras-
cemzher o I accion, mickirng que #n ¢l histérics se reem-
plama Fiedmoenia of pessamivalo por la aecidn {dramaiiza.
e ). Lo o] srapo aperative, cada une zeica en su medida
rersonal con SU propio “repertorio’” de condecia, ¥ oen su
forma earacicrisiicn; el ecordinadar no debe esperar nada
eapecifice de nadie; lo que cada eceal da es suficients, ¥
ns existe manera de no dar, Cada urna d2 1as medalidndes

personttes debe dinamizarse ¥ ublcarse en el proceso vy el
conlexto tolal La sola dramatizacién o el sclo pensor tos

mados aisladarente son momentcs parciales con los cuzles

8o

T.0 queda complerada [a indagacidn ni enricueride e] apren.
dizzje, pero en el interjuego de roles cada ono aprende que
lo Gue €] hate de una manera, oiro lo pueds hacer en for-
ma ¢istinta ¥, en funcidn de eso. apreciz lo que tiene y lo
pue tienen los damdas. El trabajo en grupo operative valora
el aporte de cads unn ¥ de todos, pors et un aprendizaje
de modestia ¥ humildad en el conocimiento, ¥ de las limi-
taciones humanas frente a 6 desconceide ¥ o lo conocido.
El hablar es una tercera manifestacién muy impor-
tante en el prupo operntive, y constituye la comunicacisn
en el nivel mis integrado ¥ de méas plenus resultedos. Sin
embargo, el lenguaje puede ser un actuar que paralice una
comunicacidn mis efectiva y plena. Entre e! didlogo, la elo-
cueheia ¥ 1o orateriz, hay diferencias fundamentales que
e3 necesfrio distinpuir, en funcién de la comunicacian
que con ¢llos se establece. El hablar puede ser cl rol espe-
cializpdo de un miembro del pripe, ¥ nnio puede Implicar
facilitacién de la comunicacion grupal cume so bloguep ¥
cartrol: esta dltima alternativa 3e da, par cjemplo, en &l
czao de los que hablan ¥ no dicen nada, de los que sdlp lo
hocen parz poner "la tapa & otro”, cumo vn totzl desplie-
gue narcisisiico, o cotmo uwna utilizzeiom neurStica de '3
Informacion o de Ia bibliografin. En todos estes easos hay
perturbaciones de la comunicacidn, uns degradacin’ del
nivel simbélico d2] lenguaje ¥ una consiguiente periurba-
i4n del aprendizaje: deben ser rectificadns en la tares
grupal, convirticndoles en dliles para ¢l trabajs de con-
jonte,
Aqui también, como en ol ¢aso de los momentss dol
aprendizaje, pansar, hablar y actuar, considerudos en for-
ma cxcluyante v aislada, son dificollades del aprendiznje,

_.pero en €l grupo operaiive cocxisten, se suceden ¥

potercian.

Ga clzerva con relativa faoeilidud gue exizlen “exper-
tns" con mMdas sonsibilidad para pereibir determinndes o8-
pectos de la informacién o para detectit cierto tipo de
eontlucta, conflicto o enfermednd ¥, de izual manera, hay
quicnes cuentan con tépicos especificos para bloguearse o

" preseatar escotomas, o para distersionar Ia informacién.

Auzn contando ya con una clerta experizncia, ro deiz 3 ve-

v
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ces de asombrar la cistorsifn que sufrs una informacién
y 1a diferancia entre lo que se dijo o quize decir y lo que
»! auditorio entendid, sin dejar de tener en cuenta gue este

" chime tampoce es un conjunto uniforme, sino una tota-

licad heterogénea ¥ polifacética.

Funcionantienta del grupo operative

Cazdn prupo escribe su propia historia y debe ser respeta-
do en sus carnclerizticns peculiares, sin pretendﬂr forzar
su operancia ni su rendimiento; el grupo trabzjn en el
mejor nivel que puede, en ¢cada momento y como totalidad.

%' coordinador del grupo opera con su técnica en el
ten:a e que se trae ¥ de acuerdo con Joa objetivoa gue el
arups ap proponga slcanzar, pero su farea habri de cen-
trarse en los seres humanoz cue intezran el grupo, La for-
min da tratar ol tema es a] contenida normative da la tares,
En otrps términoes, ¢cuando se inlegra una taren, al mismo
tiempo se lopra una intepracidn de las personzlidades de
It serex humanos que en eiln intervienen, intexracién que
abaren tanlo Jas funeignes instrumoentales {yo) como laa
normntivas (superys). La espirnl del proceas del canoci-
micnio no séle funciona en 1a tarea grupal, sine que cada
"0 de los integrantes introyecta al grupo total, y )a espi-
rat siene funcionands en 1, aun eansiderads ats!adamente,

El frrupo operativo nos ensefia que, G un grupo, No
sdlo pide pevrrir una degradacién de las funciones psico-
Lisicus superivres y una reaclivacién de niveles regresivos
¥ psiccticon {scpin ins estudios nue van desde e Bon hasta
Bion), sino que e} grupo puede Lumbién lagrar el més com-
melo srrada de efaboracién ¥ tuncionamiento de los niveles
rads intemrados ¥ superiores del ser humano, con un ren.
dittiento gue no pucile aleanzar eperands individualmente.
Toadas e25n3 grandes difercncias en su dinfmica ¥ sus re-
siltados np constituyen cunlidades esencinles del grupas,
ainn emergentes de su organizacidn, El grupe puede, asl,
tanto enfevmar come curar, organizar como desorganizar,
integrar como- desintégrar, etcétera, Lo que se diga del

grupo se convierte en una abstraccidn o entelequia si no
se singularizan y relacionan el grupo, el momento y la
organizacién a estruciura, y ¢i no se especifica si ésta {por
ejemplo, regresiva) es estable, perinonente o funcional.

La téenica del grupa operative sdlo se puede aprender
a través de la experiencin personal, de la misma manera
que !a base fundamental de una preparacion psicozna!ltica
s‘dln puede ser aprencils pasunds uno raismo por &l analisia,

El funcionamiento de un grupo operazivo oscila entre
gradoes variables de cohesign y de dispersién, sienda totlos
ellos necesarios, de la misma moners qgue oz variacicenes
entre homogeneidad ¥ hetem-mnmdad Su éplims funciena-
miento se dz en Jas condiciones do heterogeneidad de ro-
Ies v dispersién integrada, gue tampoco se alcanza de una
vez por todas cuino un nivel de estabilizaeldn definitivo.
1.a dinimicn grupal atraviesaz necesariamente por periodoa
de confusicn, de distinta intensidad y duracidn;: cierlamen-
te, por momentos o poricdos, éste ez un caos prodoctive,
que se presentn en todos lus grupos.

El coprdinador del grupo debe tender a fzciitar ol
didlogo ¥ estzhlezer la comunicadidn, y entidnidasez incluido
en esto Ultimé el respeto de los silencios productives, ereat
dores, o gue significan un cierto insight y elzborzcién; no

. puede afirmiarse que un grupo opekative tenfa un funeio-

namiento 4ptime por ¢l mere hecho de gue nunca haga'
silencio, Se debe evitar enfrentamientos estercotipados, de.
tal manera que lus conlradicciones se resuelvan €5 un pro-
ceso dinlictico de sintesis o de ubicacién de eada término-
contradictorio en el contexto de la espiral dal proceso
dialéctico, . -
No debe ser descstimada ninguna opinidn ni sugeren-
eig en formn aprioristica o por merns razones ¢z Scatido
comin; si ello ocurre, &l sefnalamiento por parte de! coordi-
nedor del grupo se hace indispensable. May queTzexnir e
sentido de 1o posible, sin que ello impida examirar l2s lincay
o direcciones mis inesperadas, de ln mismu mInera que
se debe vigilar el ajuste plistico de loy fines = Z3jetives
a los medios ditponibles en el momento. Hay gue ayudar |
al grupo a 3alir de las ssterectipias de lo ya ce=z2ido; no
es dificil que el cmrdmndor del prupo resulte czoalizande
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hacia sf agresion u hosiilidad ceanda se proponga romper
gstas estereotipias. Subrayo que 1o que debe hacer s zyudar
y ro imnoner, respetando gl tiempe que el proceso de ela-
beracion por ¢! grupo requiere. El aferrasse al pasado (en
tnde orden de cosas) es un esterectipo neurdtico, que tien-
de a evitar lus ansiedades del presenie y de lo nuevo. De
Ia misma manera, e ceordinnador devuelve las preguntas
gue se le hazen'y desarmn las dependencias; ¢n el casa
de un integrante del grupo que dice, por ejemplo: “'Per-
dore, yo quisiera decir..."”. el coordinador pucde, para
intentar deshacer la dependenela, sencillamente contestar:
*.Y por qué pide perdén?" El ¢oordinador debe hacer lo
posible para establecer el didlogo entre los componentes
del prupe ¥ no acaparar ni centrar todo en si, de tal ma-
nera yue cunnde €l didlogo ¥ 1a comunicaeién funcionen
bicn, el coordinador no drbe intervenir. No se debe ser
eritica ni eoercitive con nirgdn integrante, sea cual fuere
el earicter de sn intervencion; es e] grupe mismo al goe
debe nprender 3 manejur v reclificay las actitudes o inter-
venciones evisivas, parancides o “en disco’”, es decir, la de
anuellos que siempre repiten lo miame o citan biblingra-
Iin, en lugar de pavticipar con su propio aporte, pensando
e interviniendo activamenie. Por supuesto, quedan exclui-
des los conscjos por parte del coordinador, quien tampoce
debe asumir les rales que e proyectan, como en el caso, por
ejemplo, do los grupos que preguntan insistentemente ¥
niden informaeiin, que quisren aprender rapidamente y =8
gqueinn de estar perdiendo el tiempo. Las cualidadea del
coordinailor se pueden resomir en tres palabras: arte, cien-
cin ¥ pilciongia,

De ninmuna manera el coordinador debe olvidar gue
en In léenica operativa rnos interesan los resultados de la
tarea o del tema de que se trate, pero que parte de Duestra
funeidn ©8 preocyuparnos por 105 seres hurmpanpa que inter-
vignzn, d¢ tal modo que 1a forma de realizar ¢! aprendi-
zaje se3 de efecto mormative. Para qua esto se entienda
mejor, pensemos en el ejemplo siguiente: supongamos qua
una midre ensefla a st hijo a jugar con plastilina ¥ Je
indica ¢dmeo se hace un mufieco con ella. En esta tarea, el
nifo estd apréndiendo un hibite instrumental o, en otros
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términes, estd formande o inteprando su yo. Pero hay alge

mas: la forma en gue la madre e ensefia {con carita, im-

pacieneia, irritabilidad, agresidn, etcétera) es un aspecta
normative de lx personalidad del nifin, en ¢! sentido de que
lo lleva a aprender normas de relacion y de convivencia o,
en oiras palabres, a formar o inteprar su superyé. Lo pro-
pic ocurre en los grupos operatives, en 105 que el aprenpdi-
zaje se propone mucho maEs qite la formacion de un equipo
para operar con conocimientos,

Muestro propdsito es que g} 3er humano se enriguerca
en 2 tarea; esto —pdemaids de otros cosas— diferencia al
grupo gperative de técnicas tales como el brainslorming
(promocién de ideas, tormenta o tragueieo cerebral), en
las cuales )a atencidn estd puesta fundamentalmentie en la
obtencign de nuovas idens ¥ np en &) mejoramiento de lpa
seres homanos ¥ de la relacidon interpersonal (técnicas da
psburn. Gordon, Fhilips, etcétera),

El tiempo

El grupo opcrative dehe funcienar con un tiemps limitade
¥y previsto, v con una frecuencia regolar. Se ha observade,
sin lugar a dudas, que e3 mejor hacerlo en scsiones de muis
de una horn de duracién, porque es genrraimente despues
de los primeros 50 6 60 minulos cozndo empiezn Ia readi-
miento 4ptimo. Esto enira en total contradiceinn con as
normas tradicionales de las £lases de una hora, Lasadas en
¢l hecho de que In atencitn se agota al enbo deé ese tiempo;
i se opera de manera diferente, el grupo recién entances se
relaja o distiends y empicza a trnbajar en su nivel su-
perioe.
E. Pichon-Rividre ha incistido reiteradamenie en el
alto rendimicnto del trabajo acuml..lntwa ea denir, durante
varjas horas seguidas, & inclusive diariamente. L3 experiens
cia confirma zmplianmente esta afiomacion: resulta lla.
mativa Ia falta de cansancio en los grapos que opzran Lien,
gin tensiones, o resolviéndolns o meddia que aparecen,
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Alguncs problemus frecuentes

Dedicarernos algunas palabras a referir siteaciones tipi-
cas ¢ frecuentes, observadas en noeslra experiencia, espe-
cialmente en la citedra de Introduccidn a la Psicelogia.

Se observo que algunos estudiantes, en su primer con-
tacto con !a psicalogia, tratan de decidir ripidamente qué
pogicién tomar, ¥ otros, que ya tienen una posicién tomada,
vienen a defenderla ¥y a hacer proselitismo. La compulsién
para afiliarse ripidamente a una escuela, cvande todavia
no se cuenta con los elementos de juicie necesarios, cong-
tituye ura perturbacion del aprendizaje ¥ de la formacién
cientifica, porque se utiliza la afiliaeidn como un obje'o
nrotecior con el Que se coniigura una esterzotipia, Lo mis-
mo eccurre con agueilos que se disponen 2 esiar siempre
en contza de otros (les “contreras™), ¥ en cllo hacen con-
sistir fundamentnlmente su “aprendizaje”. No se trata de
impedir que el estudiante tenpa una posicién ideoldgica,
filosgfiva y palilicn, sino que !a emplea de tnl manera que
perturbe su prepio desurrolle ¥ o] desarrolle de su ideolozia.

Se estudié detenidomente el fendmene de la contradic-
cién que se da entre nuesira manera da ensenar y de prga-
nizar la ensefianza, y el régimen de exdimenes. En elios, ¢n
razén de !a gran cantidad de estudiantes ¥ del escaso ni-
mero de profesores, se exige solamente informeocidn, cuan-
do en realidad se ha preparade al examinande para que
poasen criterio y pensamiento psicoldricn; el estudiante ::;uE+
da muy frusirade porque en el escaso tiempo gque se dispo-
ne para cada alumno eéste no puede demiostrar lo que ha
aprendido. Cnon frecusncia salicitan que ¢l examen conti-
nic'y que se les progunie mds ¥ de ptrns cosas. Vienen dis-
pyesios —ron (ulda razone— a manfener en el examen un,
didlogo con ¢l profesor y no a gue se les oxija respuestas
concretas y ripidas, .

QOtre problema que se ha comprobade con cierta fre-
cuencia es que |os eximenes parciales coinciden con momen.
tea de elaboracitén o de confusién en el aprendizaje y. por
lo tanto, reasita que lox estudiantes ne han terminada de
elaborur e integrar e} terma cuando ya se lex exjge que rin-
dan estas pruebis. .

-

26

Los eatudiantes manifiestan con frecuencia que Ia ma-
teciz les resultz ficil porque han aprendido a2 trabajar v
estudiar coh placer, y también es frecuente que eniregoen
rabajos” en Jos que han-estudizde un tema y emitido
opiniones personales y soliciten la opinién de los profesores.

La tarca ha sido en total muy provechosa v placentera.
Los problemas que se suscitan dependen, mas Lien, de la
relacidn con el grdenamiento ihstitucional de iz ensefian-
za, pero —como dijo Freud— una vez gue se ha invocado
= los faniasmas no es cuestidén de salir eorriendo coando
ellos aparezcan.
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" LA DIFICIL TAREA DE PROMOVER APATWDIZAJES

.Jegla Derruern C. %

Eate articulo esgrito con ccasifin del Scminorio schre
Formacltn de Proieasores on 1la 'DAM-RArcapotzalco, tiene el pro-
pisito de definir elementos centralea con reapecto & la ta---
rea fundamentnl de lpe docentes: promaver aprendizajes signi
ficativos, em decly, gut responsan o exigencins ¥ necosidade®
concretas tanto en el Smbiito parnonal como social.

¥ es proeisamento al anolizar a travde de bastantes -«
afios de prictica en cursos con profcsores, la experiencia y --
loa dificultadey deo los pmismos frenie a este tayca, gue purge-
la necesidad de aclarar, no sHlo 12 fpportancia de mojorar la-
prodoctividad de aprendizades referidon sl plan do estudios de
una carrera, sinn tambifin, Befalar ol papal que jueyas con raes-
pPecto a la promocibn de pprendizajes significativos, la arga--
ndzacifim misma de la Universidad,

A veeps 68 insiste mucho en la motivaclln que los pro-
tacores deben dar o 1oé nlumnos para gue aprondan, 5in tener -

&n cuznta que, anted qQue nada, 6e npcesitan contenidos de apren

dizaje significativos, s4lidos, que pocdan scor ubicodaos dentro
de un proyecte global wilido tante prefesienal como soclalmen-
te.

Con frecuencio ce la propla estructura upiversitaria -
la que, carcciendo de Elgnificatividud, reprime y coarta el --
avance de 1l investigaclén con orafd de un programa oftablecido-
¥ “aprokado”,

Es la Univeraidsed, mis yue {ndividvalmente cada profe-
sor, guien promueve los anrcndizajes, por elle es gue al ha---—
blar do un programa de formocifin de profesores, al miemo tiem-
po scrf preciso hablar de una epstrategia do cambio en la infra
eptrudtura académico-administrativa universiinria qun facilits
este procosD. . L

- En la primgra parte do” nucstro erifcule, hablaremos mia
del aprcondizaje como tarca del profesar ¥ Jdel alumno, dejando -
para despaéis el anflicis de algunas warialbles Ingstitucionales-

que pfeccton &l proceso de oprondizofe.

UM, = Unidad Azcopotzales, CADA. Octuobre, 1978, .

1. = 20uE B aprondar?

Aunque ya a8 conocida por todos la critica al aprendi-
zaje como mimple cperacién intelectual de obtener y acumnlar =
inIo:mnciﬁn sln exbargo, en la psiSctica, l1a actividad de "ense
Rar” en una gran mayoria do canos estd referids a esta nocidn.,
En la rcalidad, existe una gran confusifin en la tarea del maes
tra. (5e¢ trata de dar una Seris de tomas de tal forma gQue --
los enticndan?. En coso de quo o= entiendan y puedan demos-
trarlpo, I¥a por £so han aprendido?, Es precipoe toner clayo ——
el concepio de aprendizaje, ya qgua nin 61, e8 Ininteligible &
inadecunde el de enseflanza. El concepto de ensciianza &5 depen
diente del da aprendizaje.

No se trata s6lo 4o cambiss de conducta observables en
e}l lndividoo ¥ susgeptibles de medicifn, EY aprendizaje n
puede reducirse a lo meromente cbgervable.

El sujeto no improvica en cnda momento mu comportarien
ta, Bipe que, existe una cierta ldglica con el conjunto de gu -
historia, experienclas y expectativas. El aprendizaje s&lo ~-
puedeser comprendide como reostructuracifin do los esguenas in-
ternos del =ujete y =8 el cemblo de estos esquenas referencia-
leB, en decir, esto “"conjunto de pxperioncias, conocimieptos ¥

-afectes con los que el individuo piensa y acifia®, =l objeto --

central del aprendizaje y, por lo tanto, de la ensefianta,

Ex por ello gus no todos los aprendizajes son lgualmen
te persistentes, Existen cambilos en la conducta gue permane--
cen periféricos al ipdividuo y cuya permanencia vo o depender-
de 1a forma como se estructuren alrededor de los nficleos gen--
trales dal esguemy referenclal propio.

Lag cosak no #e apronden mis por lo valiosas gqua son ~
en 8f, sine por la vwalides que ticnen para alguien en un con--
texte dodo. -

Frente a pautae de conductan sprendidas en e} nlcles ——

‘familior, a través del cual penetra toda la cgtructura soclal-
- dominanto, inclufdas las imigenes de cada profesifn, determi——

nadok esfuerios por “gnsciar® algunos conceptos o valores oue-
voi parecch estrellerse contra un muro y pueden parecer tiempo

perdido.

Ho ¢o sencillo modificar los efguemas con los quo se vi
ve, 82 plonsa ¥ se actfia. ¥ mucho miAs iffcil serd cuando los
nuevos clomentos apArazcan comg coatrarios ¥ amenazantes a lo-
hasta ahoxra vivido,
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El problema no o8 "cnsafar™ nucves conceptos o nucvas
formas d¢ comportamionte profeaional. El problema es aprender
low. : -

Penetrando mide en al problema, descubrimos gue los es-
fluemas mia profundes, aquellos gue condicianan ta mayorfa do--
nuestras conductasn, no estin elempre en la linea de lo man{--—-
fiesto, de lo aparente. LCxigte btodo un procese lateonte de cau
Balidad y estructuracifn de las conductas. Ests hace gue, mu-

chas veces, despufs de Insigtir tanto en determinndos concoptos
Puada manifestar en sentido contra

o valores, el aprendizajo sp
rin,

De ahl qua re insista tantu que ol ensofiar es BS10 un
momento dialéctico en £l proceso y gue tan kflo on la medida-
qua el fgue enscha aprendn de la experiencia ¥y modifica Bu ag=—
tividad docente, e0lo psi podrd premover productivamcnte
aprendizajes significativen,

ot Por £60, oungue porezca irfinico, m veces la Universi-—-
© dad contrata ¥y paga mAus a la gente quec "sabe mucho” sin prea--

Guparef mucho por 1o gue puede lograr de aprondizajes. Quizfs

sea preciso poner mis atencifn a oste respecto en los criterios
que manejan las comlsiones dictaminadoras. .

. Una mancra de desviar el problema de su encuadre real -
es hacer aparcecer al alumne como ol objeto pfiblico, casil perse
cutorio, gue necesflto scr mopejado, contrelalo o reprimido. En
algunocs cursom a macslros hemos proguntado sobra las principa-
les problemas en su labor decente ¥y muy pocos son los gue ha--
blan de pus proplas deficiencias o de la dificultad do la tae-~
rea; casi todos eolocan como problema prioritario a los alum--
nos, convirti€ndoles asi, en o) chive capistoriv de loge contra
dicclfones y toncilanos proplas de todo ol proceco de enscianza-
aprendlizaje.

Esto sin descontar gue o veces, los slumnos, adjudicss

dose dicho rol, &e compertan en la realidad como un objeto w-=
realmente teniblae.

Ho todo ce resutlve con técnicas de ansefanza,

Afgunap corricntres fnpovadoras en 1o ensefianza praten
den encontrar ¢l secrela papa lo solucifin de ccoctos nproblemas=
en la vtilizacibn de téenicas modernas de ensefianza v, por lo
tento, la formacidn de prolesores consiste tan z8lo en la ca=
pecitacibn para uwtilizacifn de dicha tecnologta.

For un lade, la capacitaci6n en este kipo do técnicas
contiena un grado’de complejidad muche mayor "‘gue el uso do --

. . 1.
instrmentos de experimentacidn o medicidn... Sinplemente 1a
ticnica de trabajo en eguipos requicro de cambios de condycta
Y de senslbilidad gue no mlcopro eatd dispucsto a realizar el-
docente, trayendeo a veces, peores conmocucnclas para el apren-
dizaje que 51 =e dedicara a» usar log métodos "cradicicnales”

¥ por otro, gue en el hecho pismo de aprender, necesi-
tan incloirse @l cusstionomiento sobhre "1o gue” se apreonde, el
anflicis de contenides. Ina metodolagla corrécta no oxime de-
ia responsabilidad do revigar ¥ corregir los contenidos de --
plancs ¥ programas. HNo todo aprendizaje, aungue Eea tal, es-
de por ai miemo vilido. .

Dol alumno pasivo al alumno activo.

La eneefiznza "tradicional™, cenktrada en la informa--
<i1&n sobre un alumno pasive, no guede invalidada por el hecho
en &1 de ser "tradicional®™, v €s5to es importante subrayarjo,

¥a que ecxisten “Innovadores* cuyn inoficocia intentan cubrir

a travéo de apantallantes formas nucvas, sine por involucrar

¢l supuesto de gue, me imparte lo qua es absolutamente vS1i-

do, verdadero y debe ser agimilado para ir cubripndo las di-

ferentes metas de aprendizaie. . '

No &e trate tampoco de generar una aparcnte actlividad,
reducida n hacer proguntas para aclarar, o dejar tarcas Para-
"afianzar®lo ya expucsto, pere en donde "la werdad” Ya cstf —
dicha ¥ la actividad del alumno es fundamental acritica.,’

De esta Informaciln sobire un sujeto pasive s¢ ha que-
ridoc pasar dltimamcnte a lo dado oobre un eujeto activo v
critico. Surge 1a atraceifn ¢ el rechaio que ol individio o
grupo slenten, antg tal Informacifm, concreta, aparecen lox —-
sentimicntos ¥ la toma de posiciones, el cucst!{onamiento.

Hay temas o partos de los mizmon que nd intercsan gl =
grupo ¥ otrog alrededor de loe cuales se desata uwna gran ip--
quietud. Iay afirmacioncs o posiciones del profesor que son-
cuestionpdas ¥y discutidas, E! ambiente sc caldea v comienzan-
a aparecer los esquemas refercnciales do cada participante, El
clima mparece propiclo para aprendizajes =ignificativos, pero-
tambifn, aparacen las contraicclenca con toda su fucrza. 51 =
B2 hace cass al grupo, guizfs no A& tfcmpo a termlhar con el--
programa, pero por otro iajde, gquf casc ticne cumplir con, todo-
¥ desaprovechar los momentos privilegisdos para el cambioc en -
lox csquemas profundos. (Qué hacer?. MNo existen rospuestas =
hechas, en cada case el maestro y el grups necesitardn apren-
der a manejar todos log elementos de la contradiceldn para —-
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ayanzar de acuerdo a las condicion=c realas =n loa gue 8] gro-
po BoCencuentra. - . .
Por filtimn, ez conveniente tehsay preszente gue el verda
derpo aprendizaje se d4 no cn la adimilacisdn.de la informacién
ginc cn la posibilidnd de wtilizrarlo ¥ que teode Produccidn ~--
tefrice necesita de una "praxis® que le conficrz validex.

- 6.
responsnbilidad dp! Semiparfo tener en coenta todos aguellos
factores que en up determinado momento podrian influir en la
formacifin de profeporen., .

2.1 Departamentalizacifn

La organizocifin depattamontal nace cowmo opcifn di
ferente a las Faculetpdes y Escuclas, pard combatir una orleanta

‘citn demosiado profesionalizante de la Universidad,

, 2. Cambioe &n la estructura acodémico-administrativa.

La roeflexifin ncerca de la tarcz de aprendizaje, Jubtn
con otres considerpeciones de orden social ¥y politico, ha favo-
recida el que, las universidados lleven a cfecto una serie de
modificaciones en sgu estructura ¥ en la organizacidén de loa —-
diforentow elementea gue lo componan, Esto ha sideo posible en
mayor medida, en universidades y en carreras 4e rociente for--
macibn, fton surgido asl, nueves conjuntoo de actividades, --
carreras distintaa, nuovas formas de relaclfn con la socicdad,
innovacionss administrativas, ctc., &n una palabra, und . Ateva-
estructura de relacliones, | . .

fa - En wna fituacifin dada, bdungue los capbiosa acan de op--—
den acadfnico, nc por ello catin libres de las condiciones po-
cialeca, financieras y polltices del momento. Lo cunl hace di-
ficit una evaluncibn de los cemblos pasado un ticmpo razonohblo
#l Eflo s¢ tiene on cuentn la variable acodfmica. )
. Al principio de este articule. velames la nocesidad de
gue ¢l programa de formacifn de profesores vaya lncidiendo en
la infracstructura acadfmico-pdminiastrativa, ya que Esta a suo

vez ya ha empezndo a econdicionar, & traviis de lo inatitucional,

el medio donde los profecsores desarrollsn so tarea.

For principio, al claborar lon lineomientos del progra
na de formacltn de profescres o preciso partir de lz gitua-—-
cifn concreta por la gue atraviesa la unidad.

¥a dasde sus Iinicics la Universidad Metropolitana iem-
plantt algunas innovacicnes educativas gue han buscado fomen-
tar el aprendizaje individual y scclalmente productivo. Nzce
pitamos reflexionar sobre los avonces y deficiencias existen-
tep &n nugstre sistemsa vy quwe confiqguran gl encuadra refercn--
cial donde los macgtyos llievan & cabc sus tarcas docentes.

Para dar pit a la uvbicacifn coyuntural, presentamos o
continuacifin una maria de foctores sobre los cunles serd pre-

cipo trabajar por eguipos en cuante 2l momento par al cual en-

tin atravepando. Agui sflo guedan enunciados algunes, perd es-

Loa departamentos son-unidades do doceoncia e inves
tigacifn, gue pormiten una retroalimentaciln ontre maeabro=-in
vestigadores de un nismo conjunto de disciplinas.

Es convaeniento analizar &l avence que esta exbtguc
tura crganizativa ha representado para la labor docents y de-—-
investigacifn, as! como sus deficlencias actuales.

2:2 - EBidtema trimeetrol.

Con la Intenci&n de un aprovechomiento mie inten-
sivo del tiempo Se forman unidades frimestralex on lugar g -—
semestrea ¥ cursos, L1 ticmpo pars Cursar und Ccarroera paga de
cinco A cuatro afgs. Cadz pesidn, de hora y media, adquiereg -
una importancia especifica al eer mis reducido el nimero de —
ellas y la sctividod docente requiere de una mayor programa--
cibn. ) ;

2.} Interdizciplina

——

B¢ intenta Inteqrar coherentemente aspockos ¥y --
conceptos do diversas clenclas especificas. Implica uma "ia-
tegracidén™ y coriguecimjents mutuo de los elementos de esas -
ciencias diversas y ne una simple mezola y/o yuxtaposicifn. -

‘su funcifn es combatir sl *especialisme” exceosive de cada —-«

disciplina ¥ bhacer ver a £sta como parte de una tetalidad, gque
es el conocimiento cientifico, al mismo tiempo, gue En acla«-
ran las repercusiones de una giencia con otra y sobre la rea——
lidad social.

2EB una realidad la interdisciplinarisdad en —---

ruestrou diferentes departamentos?. (LEs demeable y viable?,
i0u8 cambios implice la implantacién de esta mrtodolagia?

2.4 Servicio Sccial.

Ubicada dentre de la funcidn deo Difusifn da la
universidad, B2 busca e} quo la Instituclién preste un Bervi-
eio no lucrative en &rcas de la poblaclin donde mi5s K& pra-—-
cisa y de acuerde a la origntacifin profesional dal estudiante.

k
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Este tipo de contacto debe servir a By ver parn gque 2] egtu--
diante {y, por lo tonte los maestroa), retroalimenten su mbto

do de trabsio y sup propias claboraciones tefirlces.

De esta forma, el Servicio Social esx como un Jna-
trumento de cvaluscifin para todo ol sistemn scadémico.’
datos noe arzejan hanta cl presente las cxpericncias de Suvryi=-
cio Sceisl a tener en cuenta on el programs de Formacifn de —-

Frofesores?

+ 2.5 Incrementar la Investigacidn

Es un dceeo hasta 1a fochn con escasos logros,
e nocesita pard enriquecer lod contenides de aprendizaje. -
Comg para ir creando una mctodolaogia cientifica en el krata--
micnto de los problemas y una winculacifin con la realidad so-
tilal gue permita avenccea arxiginales ¥ creatlivos. .

. ! ' CuE Iinfluye en ol estadp actual del nivel de {n=-
wvestigacifn en efta Unidad?. . (COmo repcroute B k@ wez on ln —-
lobora docente?. . . : .

2.6 Sindicalismn

Estdi pfoctando, con mayor o menor grade la vida -
de 1a Universidad tonto Interna come on relacidn con otras in=
titucicaes, movimicntos u oreonizeciones . La lucha por mejo-
.rar las condiciehees laborales, implica, por un ladeo, ¢l zuge -
de la discusifn ¥ plantcamicntos Aideollgicos, y por otro, pug-
na poY una mayor participaciton en las decigiones, foroas de oo
biornc ¥ en ¢l poder sociol gue la Univepsidad representa.

Foro o sy wvez, coetd condigionado el ingreso Jde -
nucvo personal ¥ lap cendicioncs en las que Este se 48, Pocde
influir en la forma do relacionnrse lo universidad con £]1 Eg--
tado ¥ en relacids de los universitarios con 1o problemfitica -
politica calectiva.

tPuede tener influencia én la forwaciSh de Pro=-

fesores?. (b tipo de influcncio?.

2,7 Crecimicnto de la Makricula

Los organismos repressntantes de la estructura =
social, Blguen presficnonde para gue “todos®™ tengan oportunida-
des iguales en 1a educacifn, lo cual implica una politica de -
Universidad abierta a todos. Lo UAM, necesita cubrir uia par-
te de la cuota anual de candidates, 1o enal hace crecer la ma-
tricula, n veces en forma diferente de lo plentcado.

Ioud =+

Al incrementarse el nimero de alvmpos, varia la
composicién de los grupos. ECLl proyccto infcial de trabajo en
pecueiios grupos® queda mfectado meriaments.
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La epistemologia constructivista de Piaget
Explorecldny comparacisn con varias nlterngtivas tedricast
HERB KQPLOWITZ

1. Introduceibn

. El munde que ae pretenta & nyestros zentidos ey cxencialments continue =0 €1
mpacio y en €] Uempp. Sin vmbarge, lo experimeniamos cowmn compuests de vhjetos
y evenwws lunivadus expacil y wmperalmente. Conociends of munde, lo Eeagmenta-
E0 ¥ erreciyrames,

Liva observacioncs miba simples de Tos nlfios pos mdestran que no naccmey con
Toz medias racosarios pora frag meatar o) mundn; un vigy pequelo puede no distin-
Juir enlre Garres y gat7 ¥ cuneelir ef ndmero. 1a longitud o velocldad de manera
difcrerte o lyt adullos (Fiafer, 1940; 1952), Las sstruclures de nuesicg conocimien-
1o S-Zerdn desarcolianse. ¥ el priner ofjetive €e esoe afticuls concicrae 412 muners
ER Ut Lales outrattirns evalucivnui. Hos conliaremus conctelpnicate en o posturs
acopiada pof Piaget compardndela con varlas posturas slictnaivaes, .

Todar a1 postures sliernatlvas tralodss vqyl estin de eewerde en gue lns
exirutlurds del conooimivntn zon codias de gitat estrutiures. B, £, S¥inper "EALLE
nir Gilyan ianidnen gue ton cepias de Ls cutugteres del mundo., Uenjamin whod
¥ Yo3 positividbas 162irss 1ot consideran qrane tamadag de Tas def lenyumiv, Los paicyd-
Tagos de In Cosiall Intenmtan reduciz Tay cstrucioras Jel congelmicnto a estrecturas
Petceplivad.

Fuazel, por offa punie, cree gue las £30uciures def conuchmiene son construc.
Cianes mis que copidt, Para cxplicar 1a nocldn de construccidn hetemos uns breve
deszription previo drla worly de Plage, Eve drbure clogilicar 8 ashiesmo 1o npclén
de srtructars del conucimienton. que o$ mis impont dule para la teotip plagetiana
que pard olfas ¢ud Toialefo serbn diculidng. .

Tros una daiteduceitn o Ja teorle pingetinna. y aptes do tralar ja1 posibles alter-
nalives, establecoremos la importencia de estd ertleulo: jPor qut exisle joterés

b RApe Y crdarre et | oHEbrmetigy . AR e Pl SRnn and @ Gl paelien with tovers! allernative
Wraeiry, Hewlicg Lated oy R cafriuyr Drvrlagmental Tropzl, Drpeninent of "'1"“‘“ nd Auro-
mpmy and i Sibaul o Edutnionn Ubnetpadad 20 gip1asg haris, Amherat, 197%,

A wpppdecomrata purk ¢l Bio Lethhpad o pard el Drparlamenio de Fleie s ¥ Mplronomin de la
Taurrriaded de Mastecbaap ity paf o pobdayends wcpnel de ots U oebijo
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boela lax estructures del congcimienta y au forma de deanrrolla? Esta dizcusién seg-
tarh Jad Bzaes puta el posterfor analisly de teories aiternatives.

Uno 4 1oy proplsiios de semejarie debate ea ] da |dealificar los puntos débies
de esa1 1zorlay, plgunas de #Nas recurren de tnl modo ol sentido comin que reyultan
muy =1reelivas, #n ¢speclal 5i se comparan con le nowerda dificuliad de 1a toorla pia-
petiana. L3 expoicitn de sus debilidades pueden faciliar 1s comprens|sn de a oro-
pis teoria de Pinger. Al finad del aroicula &4t teorta s224 distutida en prof.ndidad,
Lentraremos Ruestea ptencidn en la foTma en qus Magen evita las Daqurzat de 129
ieprins sliecnalivas ¥ disculizemed 1os puniss deblles de propia teorla.

ta tearia de Pizget, Los exjuemos

La nocibn dy «2squemas, que puedt oproxifisrse Como 1inbumo di s¢oncepton.
€1 central en la tearla, Una prisans oo oS necelsTiamente consciente da sul Propio
ESQUEMDS ¥, POT $uPuesla, no ks use concienlemente, sundqure 165 tahibs en 3oy
eccienes, Mar tjemplo, un nide pucde peseer ol 2squema de Intreducic +u dede en los
huccot de av ohjetna, Yabray cegularidad en 1 modo en que desculrn gl LESTLE N
pone s dede en B, fo saen ¥ quizh cepita Toy ghiinns dos pases. Exta regulanidad es
la que indiea In presenein de un eaqeoma: es evidenle que ol nifa st hacicado to
misma cedr ver que a2 le presema un ubjcio ¢0a un hueco.

Qtra rpmmplo gua Pingel ba cstndeado o fando es ol eaguema de estimar canrida-
des. Las dilerencias emze o esquema de un nida de § ahox y ¢l de up nito de B ados
Son prectay en evidencia w) bacer estimar 4l nido {3 conlldad de arcilly gu4 hay en
¥3rios thantones, Fiaget {1956) ba demusizada que of nido mds pequedn plenss que
Iz ¢golidzd d¢ v rmantancita ba verdada cuando se enrolla coing uo rerdan, nden-
trasque ef nifin mavor spiad ue n3da ha cambinde, Atnhos nifies posern dferentes
CIGUATLAS PITA eUiinEr 1o canticdad.

Furth [1928, pdg. 2€4) drhine ef csquema comio alo forma goperal izterna de una
Betividad cogniziva e3pecifizal..1 Las aspectos generatizables 4= In cocrémacion de
acciongs o pucden ser upliculot o siteacignes endlnpats Do keghia, Shn los -
na e unindividua los que dveceminen evhndo dos siluaciones son anilngas, Con
£l ranvema pener-#l-deduen fl-ngulero €3 cuandn ¢ nifg considera qua sodtoner
Uni 142 03 arMjanit a soslener una vela, En ol ejemplo de tos nifios de 5y B afios,
$tlo ¢l iy consiterd e anibos mantuoes soeuian iguales & pesar de haber enrp.
Late una de cllgs, Los esquenmus teterminan eudnde dos solicithoann tan misgmas
T perrilen ciccular Ws misinas acckanes. En ol cjemplo del niio 12 wrhisma accigns
e dlimglamente introdeeis an deda en el agajers. ©noal otro jemplas. para ¢ nifn
mayar Cangiste en cotiderar tos das moptures igualed v trelazles come tales,

La asimilacidn e

Piagel tamo lu uclon de asimilacien —slnclulr 2n und psiructurs— do 1 Bipls-
Ela. Asinilar algo signifiza muy aproximadamente lo @ismo que fe:-3nder a elia.
La diferenciu esencial rs que, asimitunde atya, tanidwen se duofine, y la defjnicisn e
da en Wemindy dr esquenas de asimilackin, Hueslro nido asxioade wved thas tames
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eobjete para pontr el dedo dentres. Pueds reslisar esto tnfcemente graclas e 'gue
posee el exquema eproplude. Un nific mds pequefio 2erin copaz $4ip de agerrar fo
Laze, ¥ e este nods Asimilarie 12 12za @ valgo para 2paerars. Nuestrog doy aligs asi-
“milaren 6% rmentenes de arcillz a diferences esquemas pare celtulor contidndes ¥
te comecuencla produjeren diferenies juiclos v diferemes conducies,

En la teorin de Pizgel, conocer nlpo €5 askmilorke & un esquema, A, los eague-
mat €t wRE persond 1on las esbrgctures de su conodimisnto. ET nifio de nuestro
ejemplo conoce la Llazm enme g0 pare intredacy su dedo. Un nifla mas peguedio in
Conaersld iy catng blga pars epzrraz. El nifg d¢ S ates conece ¢ mornidn de pcnb
Ua y el cordtn come diferentes, misntres que o de 0 ados sahe que son lguales.
Kuestros cyquemes determinan el modo do conocrr Ind coans ¥ 10dod las demay jui-
Cloy que £Milimoy.

La acomadociin .

Cuande se ermples yn esquemn puede ser neceserle cambdlarly para sfusterio o
lus paniicularidades de Lo fucwn slturcién. Fate comblo se denomine seomodncitn.
La scomodacidn puede ver simplemente 1a ndecuacion de un csquema peneral a una
situacldn concrets o blen puede supaner 1o creacion de urno nutvg,

5i damos » nueitte nifo taans de Lameodo creclente, debert cumbior ligeroments
2] mado €0 que su deda explora en ol irterlor antcs de retirario. Al sumentar 2
bamadio, 1o targ Se convertitd e up jofro. ¥ revquericd une actitp dleronte, $1 1a
conducts def nide Indica una aprosimecidy diferente hecia Tazas pequedss que
hocis envases prendes, pedretnas afirmar gque In eceine dacion 1€ ha conducide a
CIeaf Uo niltyy eiqueds, Sin embargo, coma ha subeayado Furlh (1959, pAg- 7254
#no hay reglas w poioni pasa enjuicior qui exlension dehen poscer las modificaciones
4 fin de que el resuliede pueda ser lamode un noevo cuquettins,

La du'crenciecitn de wn cagoema inicial on oiros dos es una de 1as maneras
Como le aromodacién puede coaducic s nuevos cxqueinas. Tos eigucinas pusden
tembitn unirse pora (ermal oo Auevo, En un momeels delenmuiuls de so desarro-
Lo el ping combing el esquerms do ogarrer con el esquema de mizar shjttos p asi
purde shitematicemente wer lo que agarra y sgarrar lo que estd mirenda.

Otz forpia de stomodecién consiste cn I recstructuracidn. Por efemplo, un
nlfio pencralniente comicnza cstimando et volumen en funcidn de ta dimensisn mas
gzande Dapicow de wreills ands largs o3 womlskn la rzoyork. Despets bo hack e fun-
eltn d In dimcnsibn mas prquena (1a mis delgodd €3 th mos pequedn], Pagterior.
mtale wvacilard enlre fmbas, Por fin Integrard las dos dimensioncs y logrerk cf
concepio adula del voluipen. Cada camblo en el esquema del volimen ey unn pees-
Lruckuracifn,

L3 conceplos e scomodacion y asimilogidn estin enlazadol, de medo que »
weces resulla difteit distinguiz s, Crosio modp podemos decir que ia waimilacion o3

 la mod.ficueitn da lus obhgervacloces pare mjusteelns 0 modeles inicray fesquemesl.
La pcocidacion e la modificasisn de #1035 modeldn Lileroos pars-edecuarios p las
chiervacinnes,
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Las factores qie influyen en of deserrolla de 101 esquemes

La acormodacitn puede tener luger salo sl wlps & sslnflado v, £n general, 'vns
gourmt exclusivamente en presencla de alge asimfloble 8 tol esquema, Ast, el enior.
ng 21 el primer faciss ¢ilado por Plagel que tlecls el dexarmpila de los csquemas
(Pieget ecosiumbry a desglossr este primer factor en enlorne Msico y en entorng
social. Tal distincisn na €3 relevente parn 1o presente discutitink Los tyquemas del
nito respecto a 1za Lazos pueden modificarse s81o en el caso de que tenpa tizas Cag
GUE jugar. Los ¢squernas qua bacon refereacio u 1a cantidad pueden cambiar bnice-
mente cama resultado de b cxperiencoy en evalnae 1o cantidud y e! volumen ¢ Toa
obivtos Mykcos. Chssrvemas que k| Eatorpg 08 jucge £) Mizmo papel £0 13 tenrln de

+ Finget que £n 1o de Skinner, lo cusl serd ompliemento discatide mds adelante. E1

niofne no aclud sabre le e ona provocendd tespuestns & incidiendn 19lee 1oz pro-
babllidpdey de nporicitn de les r¢ipucstad. MAs bicn la perspoa acuda sabre ]
satorng; extc lecte ¢l deyprroln preporciongode siiuaciones ssimiizbles & vops
£SQUCMNS, PErS no e begos,

El segundo facilor que condicions [n evelucién de los ejquemes €4 1y modurg-
cidn, Fiaget ng nelare clind 1o maduragion afeels ol deszeralo, pere ne coeo que la
corvibe CRenG Un simple proceso de aparlcisn de detenminados esgeemes 4 medida
que ¢l yujete alcanza 1o edad adecunda, Forece cupsiderarlo maduroclin como foe-
Lloc Limitavivo, Fara que cierips squemas pucdan Aperecer ey accesario yn #slado
relntbynments avanzodo del dessrrolla weurdddgico. Lo waduracién no es Ja endip
de Ly aparicién de un euema, 5100 Que dnicamente pormtle que 3¢ desarrolle.

El ercer factor del detarrallo os fa gquitibragian, Fuorih [1960) La desenibe astr

e£y contthide coma of facter gua estrictora intereomente el desarollo de ly
In.cligen=ia. Proporeiony o ausoreppulacifn gue promite que la irtelipencia se
desarrglic mdapthndose (05 cambios inlcThpy y externas. Fidgel insisio vipe.
clatmente robre vk Ietor de fgeihbrocion pargue nede s ug printipia svolutive
utndicader ¥ g pucde acopler los otres [aclores comne (ol bpipy 206 2074

Comea nesotras 1o enbendecios, e equilibrecide e ol factar que spereibes Lo aulos
coniradiccian que s do en o canacintiento del sujuie y que reduce of desrgylilinig §
trov &5 Je lo consireceitn de auevos esguenies. La funcign de la equitibracian el
muchs mis clara que s3u funclonamienio. Ex decir, Fiogel aos habla mucho mis
acbre 1o mut hice que sabre come 10 hace.. Insisiird sobre cste Mijpricto 3! finel

del articule.

El congcimienia coma conftrucciin

La episteciologia de Flaget ¢y constructivizte en doy sentidos En primer lugar,
18 pocida de esimiloclén lmplica conttruccitn, Ysando e3le copceprs, Plaget enfatl-
8 3 POt £e que 187 Lagny ta 54 Doy presentan coma tales, sico Tre conocemod
lns tazay ¢ [os jpualdedes & travis de nuestred Ezquerant; sommos £esolras Jos qua
hacemos de La objrle Une taze. jUSEamos que £503 moOnioncy ma 1iuales, ¥ tado
nurslrg COOOEIMiciie CENSISie 60 O efanley RCCinmes Cofs ructival.
. Todavia mis Imypartants para el presence Crabajie £y <l hecle & G Lo wcome-
dacidn Implica eonstpoeiting, Cusnde 3¢ dezarrolla un pucvo cuquema, po o1 copla-

"
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do de ningln sitic; ol oueve caquema v viene dadeo ol per el viglo ol por los datos
aclosles,

Podrlames decir que ¢] nueyo esquerae £5 creade praclas wla equilibractin. Yol
weremos 3 Insistir sobre 12 adeeuncidn da este thancre de describic 1a formacisn do
Futves esquemit. Lo que ahore debesla guedar Clazo, sin embargo, €5 que Piaget v
19z estructuras del copocimiente copsiruides por el sujewe come resuliade dr sus,
proples accionts mbs guez como estruciures procedenies de una fuents exierna.
Crda estrutbiera g1 consiruide sobre 108 bates dt oiras anloricres ¥ tedas poeden sep
rrsiroadas m panis de usas pocds eatruclwrss precalazadas como, por geopli €]
#uqunma di fuccléa, .

2. El exiudia 44 [ar estruenuzae del ¢eonocimivaln y au confireccitn

JPor qué estudiae Ina estruciures del conoelmlenio? Mo Lados 1oy que han estu.
diadp el ¢onocimicnige han inzistida sobre sus esiructluras. Tenemos pues gue expli.
car par qut !4 Lenria do Pinget ¥ este ariicule £3tén centredoy ¢o esns eslructures,
Conafderaremas, ¢n primer lugur, la funcién que desemaehan on lua 1eoria de Fiapel, -
Despuls discutlremes piras dot actitudes hacio les estructuros del conoclmleain. E]
punto d= vista de Skinner sobre Jo oo necesidad de tal estudio ¥ 12 opinida f=plicits
fo aTounps psiclleans cognitivisins que creen qut lan estructurod del ;nnncimienr.u
ao reguisren una yplidacitn emplrice nd un eiamen filoselico. .

Le postura de Ploge!

Errores slstematices on ¢! conocimlento, Und de las tareas de Plagel consitie en

explicar céma e posible poscer un conocimicmo velide®. Comienza suhrayands los

trrores sislomaticns que se dan ¢n el conocimiento, o Intents describlr coma elcono.

timiente de una prrigne 59 ve volyiende coda vez oyhs vilido, Algunes ejemplas de

Lales errores sistematicos son loy slguientes: .
1. Brensford ¥ Franks (19711 presentaron & ¥nos sujelos fizuney freees basn.

das eo 4 idens simples; par gjcinpla: 41as hormigas estolen ea |4 caclnes, «Ls jales

#staby sobre 1o mesas, sla Jolez €ro dulces, rlaz bormigas e comferon la falens, Las

freses presentedes coplenlen und jdea lcomo on dea 4 freses anterares], o dea llas

hormigas que estaban £ |a coclea 1e comieron ia Jatea) o tr=y flea hormigas sa

v

P {aillza ot v rndew scanpcimiteios om el mdimo prazids giet e w5 am b AR Slopas. con e Hgnd-
Eedo préxioe al dr s0zniger, Cusnde ko Glacolos ulican £3te brrcton, o] conocindanty i, por delini.
€lbn, wikhda, ¥ una Itpie coms scmpaelnisnte validas berla Srdundante, For evdlidos by que entender
g i rros o 1 nCorada on be ren il ds, BN fn perdada e 3o ppuhie, me g ualarie £Y04T 60 e1ie ankulo e
aprunitm pab Chmm gy pealmaeni vl munds Lo ooque sigu® parto delsvpoetcs dn gua la descripcrin del
My g Praparcifny o s cient 171008 lhg maguelles Lress ok god k568 i o0on HB LG +our Jos perd Ul
#F oorrecth, O miohl Fagnl sapiors In socsa ds vabder 1 shiuiin 46 it SFQiim min dulioden

- i .
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cortleron 1y jalea dulte qun extabe sobre In mesal. En la parts dol experizenig refe
rente &l reconoclmisnto, b ley preseniarnd w lod sujetos algunss frates que babisn
oidno y ¢iray que no. 54 les pldid dewatlar pars cada frase of crelan que se les habla
Freseniado PrEvIAEnLe O By, ¥ cudn segemds adeban de o juickn. Lot sujelnx moy-
trason una fuerie tendencis g opinar que hablan escuchads frazes conteniznds cua-
tro ide2s IxLgs hosmiges que escabae £o In cocina e calerun ! jalea dulce que
extaha 1ohle o Giksas] ¥ 80 mIGSLFASON FEUY seguras de rsi03 juicios. Enreakidad no
ea los hable presentadn ninguaa frase Con cusira ideas b scla primers Dame det
“perimmm.l Los sujelos ne comeLicron 06 simple error de memena, Sinagut wnlzg
up conosimiecio de los hechos siscamidcdcamente diferente de les hechor mivmas.,

2. Cvando » un alfio de 4 oflos sa le muestra una lines campacia formada por
caramelos y una Mnan =ik espaciads formade por 4 monsdas, coee qur bay mis

mesedss que caramelos [ver Gg. 11

0000
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-3, Cuzfids oo sujeto Ingenuo obyerva 1n figura da MOIter-Lycr ver fig, 11 estl-
ma r;uldh Hres borizontel 22 e mis Iurge Gua la 3h. sutque embas Gecen Lo mizsas
longitud, '
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La q;hrmo!agh constructivirea Je Piege! ] . .. 2
4. Mlchne] Cole (1973} ¢ltg va uplrimltr-lnr:n €] coal 3¢ mostrd & unos Wirics-
ood unas figuras de snirmales ¥ €e un cazedor sobre un trozp de panel. Lo fgura del

© garnder teiaby sitvads en el dngele Infertor izqeierdo v 1a del antilopa enla esguisa

syrersor derecha (ver 5Gg. 32). Ea 1a mitad e Yos cason hablg tambido un rineceron-
e #2ala csquina superior izquizrde [ver flg. bl En tadas oz c250s 1a escopeta del
cazndor spurlaba hicia e enguls supesior Izquierde, hubiera o no an anioizl en ¢l
U rata desputs de ta preseniacitn se les entregaron a los sujatos las Gpures qea
Labiz vipaprevizmeence y o leg pldis colocaZias en ol papel tal ¥ comn bas kabjea
visto, A Jos que se les hakla meostroda la escens con 3 modelos colocaros las figuzes
cortectamesle; con el caredor abajo, g o equlecda, apemsanda el Sacceroots armd-
ba pla kzguiorda, come pzla Gp. 3B, Lo gue bekian visia la eacsns gin este lticg
azimal tendisn 2 colocar el eniilope cerreciaciente o ol dAnguto supesfor Cardchy, ¥
ol cazador, abajo a le lzquierds. apuntanén hacia ol antllope come cn da fig. 3c.
|

ST B = S
2
a v

o 3 "

‘8
R T Fricologia penttics ¥ educdcion

Conoeimigaio coma copla verwys conscimientd ceme corstruccidn

Estos efemiples na ros indican que @ vecer ©os équivocames en ouasiras apinio-
nes finp gue lo hecemos sistemaricemunte; 101 ervores no son debidos ol arar La
Qui #5i0 sugiere & Piggel £3 que ¢l conoclmiento pd ex una capia de la realidad, 1ios

. una wransformaciin o construcelon de la mismae.

Es cna trandformacian de 1a replidad eo ol sextids de que conoclendo las cosas
les stribpimos propicdedes que realcene no tenesn cunndo las conocemes. Cree.
mos que hemos oldo rascs gue de hecho ne hemes olda. Extimtamot dedigeales
Line ks que 3oz igulles, Creemas que el cazydor estaba spucianda ol eollitpe cuardo
en realidad no &puntaba & nadie. Cuandn dramos nites juzgiharcos mhs poguedal
cantidades que eran mayeres. Qhvizmente geesid conocimidnio no cartce de vall-
dex adoapiativa; no camblaran: ¢l munds tants Gue pot pODCT0S CORStANtemEnit £4
peligro. Sla embearga, s2rie un error pensar en ¢l canocimients como un registre
pasivo de gronlfCimisntos,

El conoeimiertd ep urna construccién realizada o partic de bos estzalos seren-
riales; Ce puevo, estizauloy conscimicnly ag sen liqlicos. Copsideremes ol 1jeto
&l qua %2 le han mastrads 1o figuras del finocerante, ¢ cozader y el pnthicae, y que
spuntaba correciamente 1a escopets del cazador hacia esie Ohimo. Serle tepLador
considerar la colocacldn de estgs Ngures por el sujere como resubnde da I ryoca-
cibn de vo registzo de la escena origingl preseninde, Sin embargo, parece evidezte
gue el sujcln hace use de su cepacinienty de las rsCopetay corcp ok 210t que epvar
tan a ui hlapzo. 855 como 42 loy animales camo blenco Jel dispars. Eb giras pela-
bris, €512 sujelo txraly condlruy cndo Ik esmena Conoel (o de darle un seczidn pars

. b, 2o 12 roisma E=nner) gue los alres represenlaron incorTeclaMenie 1n exse sy 1t el
rinc:erenie de modo que Mwern mas convincanle,

Uza de los motves por los gue Piosel oota Inleresads en loy estruciuray del
ConCEITients €% Porque lat considers 01des pare 1a descriplite del aspectp ooy
Iructivo del conocimients, 10 gun efeciva paando In noclon metesiticn A funcitn,

Unz funcidn dsipan & cady elementd de un conjario oiro correspondiente s ua
fegundo eenjunid. Por ¢jertijls, usando 1o numeracitn de Ta Sepundsd Sstial,
podria sstxblecerst vnn funcidn asiznende a cada prrsona activa ea Estadng Ueidos
un hmeso de § dizuoes,

oo de tos corfanios por los que o interesa Fleger es ¢l de loy estuetcras oon
las gut los ciemificos describen ¢ munde. Este conjunto incluys 13z esiructures
euctidianas tales camo Ins Nneas rectas, los tridngeloy ¥ 1ed reglny osedas pasela
descrincitn de las cuslidedes espaciales; {neluye 1es estructuras 160 cnt cozo tn
Ipaplicacica ¥ 10 negacitn eciplead a5 o0 la deseripcisn e oy propasiciones; y ten-
Bien 1ot esuruciuf a2 merales Wles comma la ablgacidn y Jas f2ltas o culpss qQue drivc-
bin 18 relacwnes sozlates.

H segzado confuae implicads e ¢l S Lay estructvea dol conscimienin de unn
persann dads, Lot extudion da Plegoet sohre Jos nides pueden 3er enmendidoy ¢omn
ictentos de descubrir qeé estrocturas ¢#l conecimiento corresponden a détercae-
dzs estruciyras cieptificas. .

Considere—o1 ¢! peso, por sjemplo. Tal como 3 visto por las clestlilens 1o &5g-
e qub € poso 48 un ohicio dads debs sumentar M so le wdads algo, T dhminur d
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et o gnch 20, y oo Seha camblas de cualgaler otre manere. Fern, pass un olas de
3 gfos, 1u pesd pueds dispdmuir 3l 1u forma ¢umile, hecitadase mAs corte, sua
cuscdn e3td o leplique extracclas de materis alinoe. El o0 de 5 ofoy griefla el
peso & woe estructure ddecents u la 2o las clentiGeos. Los nifios pequefion, ep suy
didgies, Tepresenian loa Widngulas, cuadredos ¥ clrevios come figaras coreedsa. 54
Bt les vendan loy ofes ¥ 32 les presentan figuras de plisiice, no purden disdnguir

=ore Lridngulo, suzdrade & clpculs, aunque puedan ¢:ferencinr cualgalers de estos
e unn fBgura ahierta, Es decir, 2as [lgures que los cientifices describen on Llermines
euclldiznos camoo triknguie, cuzdrade, e, ¢l niio jay asimils & estuctpras topol b-
gitas cnemk Rpuras corradas o ahieras,

CorsigereTns un ejerzple final remado de wo aptrépdiogn, Lavra Bohapnen
{1957 Eohanniga Iatentt Rorror 1o hlswria de Hawalet o vn glupe & aiticanns de
cierta Lty £2 3u lengua Rativo, el tht. gur conec!e perfectzopente. La historin fue
oldy wizlmente dlfvrentd de coroo fye conlade, Por ejemplo, ol punty central dola
hisiz{z €2 gu2 ¢l tlo de Jlemlel ce Cash oo la madre Lan provia comn ¢ podre de
Harele: £t as2iinado. Pera e parmader, el mawrizmonio €3 un scio sosprohose que
actarsancrminte cenduce a peasar cn une mall ageidn del o, Para oy aidcancs
€0 guestidn. o] marimealo far un backe honorablz, yogus es ebligacitn del hombre
eazarae con las viudot dd oy hermangs, Ambat lenguas Lenen ena palabra para
dnempiina &) padres, pera loy comseplas relacionadoas con e5la sldn efifucturn-
dos en [arma dittinta. Una, Emplica cierta expeciative d2 gqua el chermane del
Fadier pueda cpnvertirss en padrastiro’ le oire, Implica oos expectativa de qun esto
o8 GLETL, ’

La yritizecitn de lay enruciurey del conacimiznio

Pizger emplea Ja3 estructuras del congciradentio pern describiz ot especio cona-
truetive del mizrma. Necesita un Irattumente gue le permitird compornr lat propie-
cadzy cde parie del ezlormo que rodea & la perionz coo las propiedadss del copod-
mlente que 18 persoma Citne & cse Mizmo entorne, Esta comporocidn puede cfoe-
Luezae prafizd o ln wiibizacida Jel cancrplo de eslruciusa g d3quenia.

Ade=ds, el estudio dolas estructores del copacimienio nos puedas ayudar o gom-
Prepder im0 una PECSANS condluye su munds. Lalas consirucdones presootan
vamacinnet enire I35 individoos ¥ enird fey cultured y &) conocimientn de Leleg dife-
Ftacias persitlrd predecir y prevenls muchoy erTome

Aungue seq 810 estodior Ypg esiruciures del coaocimisnte, no 1 aecoseris,

Coasicecesani ahora wna Leotla gue ipnore delberadamenty ol conctpin de
exgaer=a, El copdustisze ha gjereido el Impacio sotre la psitvlcgis moderna que
supanesod que el lector yu potee informacido anbre este cocriente v, en pasticutar,
actre los lrabajos de B. F. Sulnoer,

La pettura de Skinner

Silerer censiders qun Jes decleraciones sobre lay estructures mentales son, en
ol —ejor 2o loy cuszy, Innecesering v, eC ¢} pror, oetdforas parturbadoras, Esth oon-
Tezcida qud o tirmines Mentales pueden ser reducides s descripeiooes €1 conduc-
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tas, d# guy entecedentes ¥ 4 sus consecuencies, Encvenirs dtl €l pxtudio de Las
copatrucelgnes mentales, Eo About Pehoviorizm (Skianey, 1974] desecha la teorln
de Plaget #n una frase, ¥ prosenta e historis da fa paleologla como une sucesisn da
tristes fracasod hesta el momento 2o que 0% conductinas aprendieton a resningic
au ntencitn al estudin de las coziingenclias arllientzler v o |o Dgiolog e Loy resulta-
dos de catw restriccidn ban sido verdadersmente dromiticos, En ung perspecibva
condvciista es posthie predeci ¥ conwe!zr rachax ectividpdes humenes co=plejas,
Perg Bf lncorrecte eduoclr de esr2 exbo que ] conductisme Uene pnayor valder
cientiflea que oiras gscuelas pricoldpras que utilizen consiruclos hipeielicos o
Tus Ledriay,

El eonduciisme ¢omo filosgTa

E rechazo d¢ Skinner frenze ol estudio de los eonstraceos mentales debe Intes.
pretarse més bien bajo un pente de vista Slosefice que cienifico. El conductismo e
unz MMesefle, no vna ciencis (Stelke, 1974; Skinper, 1974, piyg, 3. Cuands vo con.
ductista declary que I que &) Jema spensamicnlos 3 Uha con &utld, oo eatk m sal
festando ol resultada de wne invesiigocidn ¢ieatlflce del fenfmene del peasamiento
que havo revelads gue no hay 3ine componenies conductuales en ese fendmens;
tads bien es1d prescribirndo una manera de hablur sobre el penias'ents que
excluye el lenpusfe mentalistz. Ce medo 1imalar, cunndo Skinner 11974, pags. 127
dice qQuk ayn nifio aprende & agTar una feloie 8o axtraer 129 reglas de las trayie-
Lotiase, no esld haciepdo una 2ecleracién #mpirica. Sklnoer conoee probablecments
lox dutos que han conducide & Plaget o conchuir que los pidos. aun en ol periade pre-
werks', respelan regias que sy Bfpin modo Elnifaens de 13 experieacla, Lo Siscre.
paocia no serefiere o los Joies caccatrados por Piaget. sine a les conelusiones que
£3i0 ExiTae! £s uRa discrepancie Hastfca. .

Enclfreio, el punio dn vised de Scinner vd que oo vez de déscriiin 1 esiructuras
dél connciminnlo C& 12 perasea, se deberien estpdiar $U5 Teipusldes » unps exlmy-
lea dados, ¥ ea lugar de explicar lo contucta de li perieha relriendate nlar esteue.
turzs d& sy comecimieato, debcorinqmos bustar ta explcaciio en lo hhitoria del

' refucrzo. Skinner desen que las cicnnficed hoblen séin de sucg12s ohservalies,

Tor rarones dcmasledo otanpl-ias paen S£r disratidas agut, 'as flesafies dz la
ciencla que s+ han resiringldo & los fengmines pboervabizs Lan resailede inacerua.
das*. En bislegls. por ejemoplo, €] eremesema ex chacrvable, pero el gea no. Ava
mia, enmo demositg ] wataie de Lysenka, uno twearla ofecyata de 13 ponti'es
tequicte 1a Inco-poracian del pes como coniRrepto lupdtéure, EA L0, ung legiia
adecudda e Yos cletirones precisa Lambidn un constructd deacsizade Spin gue &1
hipalitics ¢ inimzpinable ¢n tfrxiaos de 16 experientia pormal. Sinke y Witipea.
stain 0firman que o5 impacile sustiwir 1as declaraciones sobee Tef itruetyras meo-
telas, & no s2r hacieade referincz o 'es mbamas [Sorike, 1974, pias. 111-12;WEL

¢ pemsteln, 1953, pags. 33 ¢ sigs.. Asl, ta cretein de Shinner de qus ¢l extudio delas

estructusas o5 infecesario ¢354 basads en wda fUosalle curstiorrsle e 1y cieacla.

' Sirtky (19740 B SECEG uow aXceleo presceiactimn de ene argumenis 1 T C-b R iimos al lnar
lrusranale. .

Pricelogia gendrice y rducceltn -
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La epistemalogle corstrucnivists de Plaget a

Berumten! (Por quik excadiar lor ettrucruras del conocimisrtn?

Piaget tiene warias Tazaces para centrar sus trohojes en las esgrusturas del
coneciruents. Ademds, pErece qua higunos peicdlogos podring oltenay beceliclas
del wstudio de Lales sstruciures.

Los puater mis imaenagtes debatides son:

1. Piajet po comsidern el cocoriredrmn comn una cipia pasivae f rxacta d= In
realidad. Lo considera mis Slen como una soostruccién basads oo Isa nropias
astructeras del cogosi=ients. Lk cocitn de conrirnegiin €3 Secrssria pata explcar
por cub ol esnocer Jas cotes Tes atribuimes sistechcaments propiecades que oo
poseen. PAra gstudiar el eonotlmientd humeno ne barta estudlar las propiedzdes de
Io que 58 tonece, Sine que deben s3tudiarse tambita las estructeras medianie 1
tuales e COGogw.

2. Plage: te ta i=trresado «= saher cémo ol cooseimlezis auments wn validesz,
Les conceptos del nlide y sus esirudidras ce conoclisieate 300 menes validod qua
los fel adulie. Se icteresa pues por las aacreciuras dal conpcimlento pere ohsgrvar
comd van mumerntands s vallder.

A Silaner ha objelado que no 1 pretise estudlar las esfruetnras del canoct-
miznto £i cualquier otro canstructy Mmeptaliste. Creo que &1 suficiente el wyivdio
de la historia del refussTo que haz concecida 4 una peTSCAn & actuar de uno moda
determinaso. :

Sin embargo, bay parrerss de cenduets qua Salearmente pueden ser descritos 0
explicadas en wrmines de esouctaros daf congglmirnio. Por ¢jempla, 2 respuesta
de! pyents de Hamlel depende g8 5i e gdene un tongEplo FEUTEpeor o it de 17los
Conociende el canceplo que ¢l byentd peird, pademos predecir su renccitn al relate.
Para eaplicar su reaccitn sin refcrimos ¢ las estruciuray 4¢¥ conocdmiento. debe-
rrlamos especificar las condiclones cecayarias ¢ swilcizntes e la kiscerfa del re-
fuerzo que prodecirlan ua coacesio dade de «lics. For razoney flesdficas paseds
Lmoosihle dar tal especifienciin, ¥ las sstructuras del conpcimicnto deben entonces
referirne a la [aterpeetacidn o prediccion de la resscisn del oyents.

JFor qui srrudior la génesic de fas sizryctivrar del cﬂﬂuéfﬂ'tl'tnm?

Wo today 1ps tecrias que eslén ceniradas en las esiruciuras del copocimienta
estud/io $u ghoess, Pero para Flaget 4l desarrollo de Las astructaras forme perte £e
£llas mismas. Su interes por et desarrplle (epistemoibgla peattical Uape meltiples
prigenes.

= Pargue pztd ehl, Un motvs que probablements subyace o todas ey Lvestiga-
clones eo esta gres o5 la ilmple curlosidad clentificn. Es gbvio que edguirzos coa-
CESIOE ¥ QUE BSOS caccrlan, FY desarrollg da pucstzos confepios se proessnla por 5l
faln como ud frzdmena que regulere una [oterpretaciéa. Esis cariosidad oo alecta
por fjual a todos loy Lnvesdzadores ~Clazk (19590, por siezpln, arth inareando pet

. a2
3¢ Pricologla gendtica ¥ educacion

In rantilvlded ¢ ¢ raronuminntn de? adulto, pero no por 1aker chmo extn 3o dep-
srolla=, Ademis, alpunas curlosidedes san satisfechas mas ficilmepte gue oras.
Azieryga v Bower, pov ejempla, reconocieren que o modelo de mimena ascary
humaaa [HAMY tenla una cerencia para exrlicar e €apacidud de adgaivcida de
Juevod Coneptes.

T8 carensia fus compentads, s emharge, por e siguieos oo gle:

wlin concepto wniversal ey intradozido en la [HAMN ] cotng contecuencin de g -

cdMearitn de ph rul proposicional qee Lieae uno de tus elementes relaciozy.

da coavn t!emmmri la memorie mvdante wna relacdn, Coardo sua proossi-

cidn es sodifficml, este nuewe elemiesio de MUSONRA IepreTeniary ul C24vo Jin-

cepla universal. Hos referimos a 12165 proposiciondt roma propragioned & tnd-

forezs de conceptoss 11973, pag. 1310

Fsto afirma poco mas que lox concespies son adquiridos, No expics (0me s
adquitten ea ¢ senuldo de que oo not cige cudl es ¢ origes da lar proposusicars
delinitaring de up copcepto. Tampoce aclarfa cdme cambinn loy cancenias Bai vez
adgubrizcy. [Estp no niege, per supcesto. In validez del relio Jitt codelu Elczos.
trucior de un modelo Ro tiene por qué ser copal de LoD AL (035 lak Cudilnies
QUE prantea |l

Fern Fiaget y algunos otros tedricos que cltaremes hap sido Uevedos o estadiar
detalladaments céme sa desarrollan Ins estrocturad de puesiro 'conod imatcte.

= Porgue las gstruciunas to esarrolizn constentemnente, Alzuncs winras [Shin-
ner, Anderson y Basetrl censideran el drsarrello drl conpeumis 2o tame peu=ila-
cifa de heehos be respurstast en o] maroo do wnd cSLTUCIrg estaLle. Pard FudjoL 3in
smbargo, pusstd conscimicatio esth e cORFLANIY TECSLIaCluragida:

sPara muckos Mobsofos y epistersiofos, In episiemclozla ez ¢l estulio de}
conncimicnuo Lol eomo cxiste ch el poomaro preernter es gl 2nalag del care-
Ciffuentn ec 33 MiAM0 ¥ 60 a0 PFIPE MANMG SR Coouneraciaa alpZnt pPEr tu
detarroila [.]

Pero ..} ¢l conocimignte cicnuficn ead vn canstante cvaludion: €355 de
o dln & bita. En comstcueszla, no podemas decin yue vaisie por un lidoia k.
1oris dal conocimicnto, ¥ Bor otre su siluacisn atiual come sicula furrs aico
definiive o eslable, Ta situndign pretrnle def conodimar My #1 00 CoTLRWG 00
Efsteria cambiande tan ripdamente como o hite en el pasades tFage, 1950,
FaEs. 1-2). '

= Parg explicar el incrementg de valider del conocimients. Piagel oo chserva
6813 )8 exiiencia da cambios conslapies en a5 ctrutivras de] cococi = 2EL6 330
Latabidn ypa direecion constanie de ese combia hacia une mayer valdel, ZlCooedi-
piesto en un sistema Dlosafico, cn una prriona o en und cencia, Beare 5121 Cada
wer mis pdecuado. y este incremenn de adpcuatiih ND 94 shlo cuaicinivo ICUAZ LD
t® conocel 3inn tarmbiin cualitative (come s¢ ESTruclurl el sonooitruetial. Foag™ o
Imeresa pued por Ia géncsis de las estrucicras del comdtimuenio i de desdntes s
Circcciin oredczloante de eita peoesis.

~ Con fines educztivos. LA edacacitn bo consiste stlo en numentar ef eococ
miems da o ezt diaries, sind lambidn en cambiar 3us wiimgiuras. Los educadoret,
por 10 tagtg, estig interesadas en In piresu de les ssuuciucas del eozoclmiscia,



)
ia rhitrmologle conrtrucd'vista de Plaget - kL

Cuertioner bérlcoz an el estudio dof desarrolln

Farw loy que extdn interesndor en In evoluclin 4e Jns estructurny 2ed coascls
. mientg hay dot cuestiotes ceetrabter. Ea primer lugar, Jque estryciures del conoch
miemg won inrstos ¥ Obvis ciectle no todas soo innatas: las personas de diferentes
cu'taras gaseea #lporcs conceplan distntos, Poy ¢lra parte, todes 13 veor! uy pare-
cen petialar Is empiencia de alguen estreciprs @ estructuras innatas. Fero pom ea
5T CaAD 2x5Ie una va Hedad de respuestyzy que v desd e oS sfqueniks piageiizaas
les innata, por ¢iemnle, lo organlzecltn del conpelminnio e ssquemnd), a I8 =ocic
gruidfzica de la bucna forma. i
la s¢zuada cuestido rodice en saker cdmn 5o edquicten los pucvos concenins 7 t
ciéma carzhien o entipuss. Una opinddas oo que lns suevss estructaras son tomadas
de estruciuras d2 oores dreas: el lenguede, |8 percepntn, o ¢l mundo. La postara de
Pisget €3 gue 1al QUBVES £IUTUCIUTES TN COOMIYED 3 partit da la uilizacitn de lzs
antecipres, '

a1, Teariae -:I'.zru tiival
o

Estamos poovtymbrados & recurrdr a le gentiice y al entorno en les Interpreta-
cionsy de W fenbmeanas paicctsgleas, Pern g noclin piegetiana de conainiecitn e
n'go anatzge a fe ereacian: tuends conocemes, Yamed mAs alld de To gue nes pro-
porciona lo gecdtica o+l amblenze, Pare comprender por qud Pinget siente o neecal-
dad de tosar estn direcclon, deberizmos examinar uaa serie de tooriar que tocell-
gar '3 origenes de loy eaructirns del conaslmlents rods dlrectamenta ez 1a hepea-
cin ¥ ea ¢l prlivnie, .

Tansidespreties chrco eqrlns, L F, Skinner ¥ Elpanot Gibsep manticnen goe log |,
erocterns del coppeimianio son toviadas ¢a Iz tniruciuras 48l munds, Benjamin
Whoo y los positivisias lglcas consideran lay estruciures d2l conocimiento comma
procedentes dal lengucie, ¥ los psloblaper de la Gestalt ven ¢ conecimicdto comoy
w3 perocepeldn ¥ do concthen eilncCiusadd por me:Eru'smus genfticos

"

Ghson ¥ Skinner.
Lot extructuro: del conocimienio son famades de lor estruciurar Jel munde

E. Gibsan ¢ B. F. Stlaner erecn ambos Que lod estructuras def conocimienio son
tomasas de las del unde. Dificren, §in cokarge, £ cdma lales ealructoras e
adguiridzs, yep 1oz nitiiudes hoels las mismes, Gibson #4ik direciarrente inleresa-
da &n como st edgaieren loy conceniod, salerirog que Swinner, camo ¥a Lemas vistd,
comsigera Lades (o Wbminn mesiolisies camn metaferas pertarbaderss. 1ES, rerla
tanto, rilo pettftrenseate qua puedy eeribulrsels puslquler posicidn sekre o oni-
[t2 de lus e imzeioray 2ol conocimients | Considerazsimas Lo lestip de Gibsan eg pri-
mer lugae.

- . ) #?

A h

L1 i, FPrirolpgls penitica y educecitn

Lot fundementor de la troefa de Shion L

La teorln ge Gibson ¢onsisie o une metaflales, en vpn hipotesis sobre lo qus
e3 eprendido ea el aprendizaje perceative ¥ £o obta hizbiesls agerce de bma evia
zpendizaje Uens ugar. Cres Qua : teorla diflere de la e Maget en log tres pontos.

Lz metafyica de Gibson postulo que el munda tens una estrugturs, Su hisstesls
ecorea de logue es aprendide ea el eprendizeie perceptiva declare que aprecdemos
# dCiTctar €3z £5LrucluTd ¥ 3uS rasg0y crliticgs:

«Doy por sanizdo gue £xisie una cstractars en ¢ mundo y en los estimales
que e la escructere del estimulo [ .|l que qrnpn:c.ﬁ:m la infor e eid sasre &
Tunds. Le exidendis do £403 g5tTecivrd e el Eunds £5 avidenle paralet cient-
{icos Nsiges |..) que o destubrens (1905, pigs, 31-141.

ala aprendlde (¢ el aprendlzale perceptive] puede ser desoritn comeo &) des-
cohrimizats dE propiedoces, patrernt ¥ rasgos distiniivass {1969, pag. 771

Gibsan ciia tres macanismos de gprendizeje! abstraccids de rasgos criticos,

zpredder a deteciic loo Bstimolog irrelevantes v sprender o pregiar atencion a [
proplededes erieas. .

'
.

‘Una elierpativa z {a meizfisica de Gibson .
+

Bare defender gu propia Mabtesis. Gibson ln coniresta sl con otra: le epinlin
de que el munde np ¢std estruziorady y que gl slgnificads del en'mula depende de
vle fnformacide derivadn de olrgy fueniss Sferentes del oytlmator 11969, pag. 750
Desenriy segecis que existe ol menes eira eMernativa, 1a de gue ol mundo o5 =fnl-
lemoae esiructTeadic. Foratiaes en uni fpura simple cemo un cvadrado pojn.
tudl es s eslrackualy Jeome se concepidalize eE IO aments 1o figura? Segin e}
ceal=xty v i chrervador, 12 [Rura pucle uiraclusarse como;

= egyadradas Mas sTOfgs

— un tecranguio roio corads per la mitad.

- o wliangules rojos unfdsy

<= upn timpela del coimuniama .
- un ceddrade maranjl ritnes oo emarille. -

Al puey, no 52 ratd de descubriv/a estructurs de yna cose 1o de los resgor el
‘epa de exz oesruckural, $ing < escofer £nlre $93 eRTuciures ver WAL penstels,
1083, pdas. 22-731
T En e pempeclva g Glien, ol aprecdiraie coongts en apiries 168 ok ptdeuing
gue ercuaeen 'a reatidad cue osid 2hl y o0 rererta. A propinie de loa clent! fieps
gue (Cvielsn mafer IRtldencia on ol ealudia de un Jeter@inado erti=1 {3 auora
‘egeribe
wlos Cientlfleos que descpbriere end cemTiofs €5Iructura estuvicraa raal-
mente redlzosdn und alee e conmtraoed i niniine e gue leeleats alge mts
cup A prresrotin, pEIG Y 2LrA0turd TR0 SRl LIFITHRUS MF LEIuTERE Lo

#IA plritpaait hmafinasae |1R09 R 140 N
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Cureer: Elabtoracibn ?.ﬂﬂminiﬂlnlEIﬁn Ja rﬂqﬂﬁumuj de ﬂ;tudia.

EASTS PARA LA CVALUACTON DRI, APHENDTZAIT COH WETIUNRSTA A U

r

- depapupia cl pregapar-la

. - CRITCRIO O A Wil DOMTNIQS
—_ ————

TAngel Dfaz Darriga

TULDAMERTACTON.

Ll problema de la evaluacin en las Instituciones oduca
tivas cobya particular importancia pergque swE efecion trasciciden
tl fmbite cceelar, y ropereute patablemente en la socindad. slabi
tudlpente, la evdludeién eacolar se confunde con la callificacisn,
1% cyal, ademiz v minimizar el prgoeoco, merrSpeole Bu valer cdu-—
tariye, 43 pauta a la alirmacibn de que en el pitual escolar-Faad
liar, la boleta de notaz es equjvalente al talaric, nedio par el”
£ual este procese funcinng al servicio de una estrustura docial,-
donda intereza teleccionsr wna élite {de los mejores) y no en pra
piciar plexcniles de tuperacifn y regolucién de prablemas a log en
cialmenie menos fayorceidos, ratificando gque todavia cipue sierda

igualdad do oportunidades para 1a educa-
e18n,

Frente a esta ciwwacidn, el alumng
elencia de ¢ull €6 au papel &n 1s escucla, oo au formacifn ¥ oen =
#u aprendizije; to Gnica mets wicne 2 ser la calificacibn: por --
ella luelard, tratard de coegntpgre poe cualquipt media le que lp
Permita obluner un retultade zatisfacteria que furantice su fyse-
ro en 1o escutla y en su vida profesional, con 1o cual la evalui-
cidn influye en a)punas deformaciones de 1a Pereonalidad del sule
1o al adquirir &fte hibitos nefatives camo la tendepeia al fraude,
ete., =in importarle si aprende & no, sin cuesticnarss qué es lo
Quc aprcnde ¥y parsa qué apronde.

pierde o no toma con

La evaluacibn €% la formalacibn de juicics para avalar
una toma do deciciones,

que 8i bien se basan en elomentos objeti-
¥0z, no por ello dejan de ser emipentezente tubjerivos, pardue en
ltima instancia es toda la

Jla peracnalidad de quien o omite 1a que
.e5td involucrada en ¢l mismo, .

—

()

Poncneid presentada ono el Conpreso Interpgedonal de Eduga- -
¢ifn. Reunidn Anual, Parzo de 1970, Cludad de Mizico.

- Fl
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En nuesiva realidad este julelo cenvierin al maestro -
en juecr gue dictamipa sebra la realldad escelar del alumne,  bg
tamgn que de aigusa manera inconsclente para £l nismo nE:SFIn -
viene a fopitimar las desipualdides sociales, pnes s realiza cp
mo pieded anculinr por avdioade la coal se €stablecon Cenparacio-
Res gque jugden Tenuliay humillantes entre.los escwdiantes tnT --
grondes Testricclonos socicecondnicas, y oquellos 2upd siltulsifia
soclal les hace Mobs brillantes™, proplciando quc estas Gliizes
desarrallen un scugiplnntu de sutespficioncia o superioridad,

Tieper a la ver un carferer marcadasente competltlya,
refleje de wna realidad sogial introyectada pgr ti tujeto desde
el scne famllizr donde se aprende a obicner mis, “estar a 1a al-
#ura™ o sohire los Jdemfs, “sor Afjor’, lo cusl comTituye wid bue
nz preparaciin Dara wna vida »ecial dem'e hay que sobrosalir, -=
donde £l fxire o5t en fumcidn do 1o que 3¢ tlene, d& 105 Carges
& pucstos quc 3¢ gEupan,

Y ¢5 £l procese que copoaceman comd ey luacibin qur nar=
B3, el quc de alguna sancra rofueran osla vonvopciln, dada que -
fupciona en Lase a canparar, parclicids ddul wiluo de que En& tprk L=
fudes ostin distribuidis enire 103 sierves hudinegy nuturalnente, ¥
que por 1o tanto pecos destacarin hrillantenenle, una unyerfa nma
ticnde 3 achresaliy y otras,  los penos, serfin Jeflicientex. Ast,
5in imsoriar 1o$ laerel o cavencias que toaga coda qulen, 3¢ oro
ceide a wbicarle en la campana, cuande 16 Importante es determpie=

*nar quf habilidades ha desarrellada el individua: si estf copaci

taqlo para inpresar a otra curso,

cratande inclusive deo identifl~,
car las carencias y sus cawsas. =z r

A la vez, o35 la wisnd sociedad 1o goe refuerzn cstas =
deficiencias al gonvertirse ep consunidoTa Je¢ ;ns tESUItJdui -
de gste Proccsd, que Jowminande el sistena educative o entleade

inglusive poOr patroncs y copleaddores cond medins de scleeCifin de
la Fuerza «de trubajo.

rros de les prohlemis que con nayor {recusncia se on-

cucntrs el docente al realizar 13 cvaluacifin, os la auplis ganma

¥ 3 = : 4 lado uE
de accpeiones que tiens el tirmine evaluaclin ercolar, dado g
gcnﬁrignmcnlc estos Juicios pucdan Iir desde 2] interia pc:c;hidn
de un aluana hacio la materia, el acierte de haber eopleada 1al

o gual magerial ep elase, el fxito del csrudiante en su apTendi-

raje,.hasta !a eficaris de un programa cscalar o un plan de estu
digs en 1a formac{gn profesiomal, Esta confusiSn surpc de la --

folta de delimitacidn Jel tipo de informacidn gue sz desea obte-
ner, :

Poca 2r ha lnsistide en que toda accibm evalduativa ac
rcaliza a partirt de una seric de cricerios nunlﬂcn coniiitencia
tfenica a 13 ¢labavactdn de un plan de evaluagifn. Yao de los -
primeros clemcntos es la delimitacibn del tipo de 1n;nFm::1§n -
quy se desea oblener, Uelimitacidn gue ioplica prvqliff Fua!dcs
1 chjoto do Jicha actividad, en gquf nivel de declsiones incide
¥ suf evidenclas requicre olitoner,

A [
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‘Esta actividad ubleg u 1a evﬂlﬁa;iﬁn en tres grandes -

«-Llea verlficacldn de 1ps aprendizafes Drepucstos cu
¥R cuTse, dlrectancnte relacionados con 3spectos --
del vjercicle profcsional,

. * La verificscibn y retroalinentacifn de otres spren-

. dizajes ge un curzo, rclacionides con Bipecilas valo
ratives y actitudinales,

L2 weriflicacifn de loy mcicrtos de una serie de Je-
. cisloncs cducativas, que rebasan e! misme curse cn
t€rminas de Ascro-pvaluacifin,

3l blen esto delinigjbn of ung. comtlelén Indlsponsobie
para poder e«lectuar Ia evaluvacitn, pecos oducadores lucen tal =<
dlatincifn, le cual %e ceprosa em 1o confusilbn uxisnteate en AuEs

tra nedio sabre el nancjo da tas evidencias olbtyenidas para ta -=
crvaluaciln, ' .

.

*Cuande Ia inferm2edfin quo sc necesitn va mfis allfd dal
misno cursa, se requiere elaberar un plan Je cvaluagibn, que on
realidad e3 we plan de lavestjpacibn: asf ta cvpluncifn permite

tomar decisieucs en terng @ 1a planificacidn de los sistemss edu
calivos, ) . .o

Otre tlpo de informacifn que requiere 1a nlanificacifn
de un zistenn evalerlive ©5 la relacionada com usnectes del cur-
50, de gran Inportancia por su carbcrer {undasentalmense cducatl
yo, come 2erfu: 13 participicife de macctros vy alumnos  en un ac
turse, gl conpromisa € dnterés que ambos canificstong ete. la -
¢laboracibn de tasonemfas afcctivas ha propicindo una scrie de
cenlusiones, pucsie gue dan pauta para que se resdacten objotivos
do aprendizaje afeetives, disociados de los copnoscitivos, cuan-
de c3los sprendizajes se realizan de manera siicultinea, Por - -

atro lado, en nucsire ecdio secial, en titule a diplona sippifl- |

3 que deterdinada persona tierg los conocimientos ¥ habilldadgs
nccesatrfas para el cjercicio profesional, 51 blen 135 actitudes
son deteralnantes 8o este ciercicio, ne sstfin consideradas ep ol
ororganiente de extos diplonas, ¥ par lo menos o3 dificil obree-

ner evidencias vilidas de estos Dprendiiajcs en el sistema esco- = 7-

lar.

-’

Resulte mSz conmveniento que clakorar objetivoas de - =
aprerdliza e afectlvos, precizar con 1os alumnos una Scvrie de me-
tas iwplicitas (eurriculum oculto) cn 1a labar escolar.y voatizar
perdanditesciie activldades tendicntes a su evalwaeitn, conside-
yando £sts como uax aciivida) formativa ¥y cuyos resultados no Je
bar afuvcrar divectanents la aeveoditaciting

+

-
4

Por filtime, coands e) sbjete de 1a informacifa gue se -

necerlta cstl relacionado com ¢l logra da les aprendizajes pro-
PUCHTHY oo un futse puara el desempens profesional, esto s, loi -
dquz 3¢ hacen expiicitos, referidos en tirminos de canocicientios y
Liabilidader. se requiere realizar ) nlan Je evaluaciGn cen refle-
rencia 3 un eriterio o dowinle, 5S¢ ha ¢icho goe.este tina de eva
luacifn censtituye woa dancta Je concebir a la Jocencia, como un
prucese que debe legrar exitesanente sprendizajes ca los aludnoy,
on este stntido es wnn planificacifn Jel Sxite Je macstros ¥ alua
nes, ¥ concreliza 1o un proyocto de docencia que parte del res=
pete A lox valores heddaes y cientfficns, gue busca prepicliar ol

crecimlentie ¥ desarrello del hoabre, no 4 partir Jdo la cocrcifing,

sine Jdentllicando sus lopres y carenciss, reflrziessnde sobre ==

Llas causas de E3tas para preponer diversas nitornatlvas Jdo soluss

ciln, ¢h un3d concepailn d¢ fue ne hoy resultaddos positives xdle =
del aluwno & Cel magstro, $ing fuo tode £xito w fracaso s de « =

alufing y macsiro, pary 18 culal evica la cowmparociGn de los alumnos
entre al, - - -

Este proyecte de¢ decencia so inscrta on uno mis taplie
quec e un preyecto de Moabre ¥ de Kacifin,

1. LPOR QUL CYALUACION COM ACFGRENCIA A UN CRITERIO O poMTYYAY

Es opinidn tomn que Ig programacifn € un Curso E£3COs==
lar por objetives de aprendizaje: es una de Jas frortncipoes 2m, =

el foonelen¥ s daenilva Jotual, §UE protende apertar soluclanes -

el problera «. .+ evaluaciln de los anrendizajes,

La Innovacibn de Ies alslumis mlncucivnales onelores on
i rigsgox: une Jeo los gue cun maynr Urovuencla B vo conssto en
olvldar que 1a inmovaciOn leplica wna tronaforescifn plokal del -
sistema, limitando Esta solamente a 13 "wodcrulzacifn® <¢ plpung-
de sus clementos como es la incarporacifn: o< Jifeventes ticnieas

dec enschanza; Jde 1a dindmbca de prupas: &) wse Jde TELMaPrayoltores -

£1C., s nocosarie ref{lexionary gue esta fragmentacidn dg la lnpo-
vacifin na apatti soluciones sigrificativas por 5t misma. A o e=
¥et, cl prodlend de la evaluagifin se iniglz desde 1o planifiea-. =
£ién Jo la cnscianza, ¥ 3¢ copcretlza en el programa vsapelar, -la
liteTaTura Que ¢f C5Le moRnenlp sco maneja gn rtoTng A los ohigrivos
de dprendizaje hace mls énfasis, par wna paree, ¢n los clexenceoa

conpsitiutivos del ohjerivo -canducta ¥ contenida, otc,- ¥ per la

atra, vn lus miveles de elasd{iczcifn tasontoicn, emiLiendg abor-

dar aspectos dirfectamgnte telacionades <on la metodelopfa sepulda
Patd ay elahoracifin,

-
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Exta omislén oz 1a LaUln de qgue alpunes Jde 1a3 progrTn--
Y25 tlobaridas por ehjerivos ng ten

L3 ni colirencia interna €3 -
los tprendizajes quc Pretende jeprar, nj CollETEnCia vXTorny co. el
Plan de e3Lywlios dal que forma parte. ’
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Definlc!n de anrendlzajes.

Se tomd goma punio de partlda 1o delinicién de lex zpren
dizajes gue cl curso sc proponc lograt; dos elenenias pueden ayu-—
dar para psta deflinicifn: los gbietives teralmaled o pencrales --
del cwrso, ¥ ¢l Peatil prafesional, dade que la pateria o obdule
forpa parte oo udy wALIuftura cufrienlar y sus ARTendizajca estin
encaminados a lograr el desarrolleo de los conoclmientos ¥ hakhili-
dades neccsaziay, dJdolinldas paras wa ejercicieo profesional,

4

Precizidn Jp eriterins,

Unz vezr deflinldeos les aprendizajes gue se propane lofrar
- un gurse, e requigre precisar cuiles van a scf loa eriterlas pa-
ra itterpretar las evidencias de aprondiraje, [oraulaciln quo us
necgaatlo realitds entre zacstros ¥ cskudiantes, a fiu dc romper
e] psguepa Je dominuder doainade gue rTepfoduce Ja evaludcibn ¥ o5
tablucetr con claridad los replas del jucgo pare Imbas plrtes. b

Instrurent=i¥zaeldn de Ja cvalvdeibin.

*Con citos clcaeates 3¢ pucde PensaTt ontla Instrumentall-
zo¢ifin de la evaluactfn, la que constituyc s hpegte dongreto, -
doade se cristalizan diversas concepeciencs del Mowbro por parie -
del docente ¥y pucden 567 un Teflejo do laTeducneifip hnncaria,on -
tanto 53& uiilicen Instrusentas para salicitar aniciecute 1o intlar
pacifin &xdn, 2liunc  =ducadored todavwla les azrvibuyen o cstoas iny
truncntos -tfonlezs Jo oevaluachdn- Ytz funzidn de £in en sI miscos
o al Ecnas un ¥e4lore txaporade oh el préceso eviluative, siendg -a

que son ODnicamente los medios para optener cicTias evidencians de
xpreaditaje, .

5i blen para obtencr una evidencla $¢ pueden selcccle--
nay diversgs inStrimentos, Ipualmente fiTiles, ©3 ngcosdrio condis-
derar #n 13 sclecclfn de E2tas: gl tipo Je evidenela que sg deosea
thigncr, los alfances ¥ limitationes gus tiermen en s1 cida wune de
Tos diversps instruncnios, [as poalbilidades de lus alumpos, cn -

LEusnte b ticops, recurspd, capacidad para sy detarrglle eritice o
creative, cue.

Loncentracifin ide las evlidencias {1nforade1fing,

Cs ¢onvcniente cste pasg, tanto pore a3 planificacifin -
de 13 evalusciln, cono para la concentraclfe Ju dates yuo' parmi--
tan %u posicrlor inlerprezaciln, 3o profond una oatriz Jde deble -
entrada, dende per upna paric 3¢ establercan les apremlizojes o 1¢
£Tar ©h up Curio ¥ pior la eita ¢! tipe Jdo evidencias pue s¢ desan
ghtcner y el Rodio sclecciorado para ello. (VTN ANDRXD)
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wInterpretacifin Jde ins evidenclns,

o.‘*“T‘Ln:intcrprctaciﬁn de 1rs cvidenclas obtenldas coenat
ye #lectivamente-el*iuicie de valor, sobrve Ioa uprundl-nje:!l it
dedf agrividay realizada [endapentalmente con wi ntunng ¥ no :E:ﬂ
Lré &) alumee, juicho qic peraite Tomar una Zorie e dexfsipone
cnilarnn 2 13 aeveditacidn por una parte ¥ 3ohyc tado f;én'c-wk:
lek aprendizajes no manifestades, para averipuns la Cansa e sy
:g;anrl:, lo que implica ub 2nflisis de clmu tp o gl frnécsn -
d npr:qﬂit?;g; de las dificelesdps de los alumpos ¥ Jo los ins
Srentas Ubllizades gun el Iin-do propamcr oprxs alternativsy =
*Iﬂilr?tilﬁﬂ-ruﬂudialﬂ que pernita sehsanar la cirencla bostrada,

. o L5 neceratio mo confundir 1z
2 uad cxiterio, con wna crvaluzcitn sum

evaludeidn con referencia
@l Lin dc un sopestre.

Cvainncifn 2 nri?ddnl CUTED =rpalizada -
1 Acién de aallda.  £5 bien parmal
funcién suvmativa -zn et $enbido de Scriven- lae gvidancias ?ti:-

Lajes, prucbss, cnsayos, resel i
+ . vweide de casos, ete. -
Cah Para realiiarse a2 lo Yarps delcurse, : €.} 3¢ planily
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METODOLOGTAS DE LA ENSERARIA

* Liz, Alfredo J. Furldn
i
i

I. INTRODUCCION

E] protlema de lon oétodos ha eopetitulde enflos -
Gltizns afos un téma pradilecto #n ls poldmica Ju. -
193 profesords Universitariod Rantientn Acercd dal =~
frncionaalients de la saducacifin superior, Se posdy ex-
plicar sate-fendmenc » partir da la incldencia combi-
na?a de varies factores: la critica al concepto t:adl
clopai de funcidn Aocente, phtticularments del autork
tarismo {deformacion del principio de a2gtoridad clen-
tifica y pedagiygica); ia dlvarsiflicacitn de 108 me =
dios de ctounicagién y consecuentezente da los hibi -
tos poroaptunlea de law generaciopes jovenes; la ex -
Flogion depogrifica d¢‘11| univergidades; la profusion
dc literatura ¥ centros tfcniocs propulsores, Inter -
vienen probleriticas gue van desde =1 tarrenc de lo -
social y policics, tranyforsdcicnes culturalas, bhests
progresps cientificos y tecnoldgices, La polémica me-
todolCgica reprefenta ma enciuclijada clave 7 1la per

- H1 -

-cepcifin da la problomitica universitaria, pues en -
alla =m juegan concepoiones globales da la funcifin -
de la universidad. Adczis ey necesarlo consigrnar que
astam concepciones se explican por su vinculacisn -
con diferentes ideocloglar. Al deeir de H. Manacor -
da . . . "en la metodclogla, en sl conzenido y en -
los divarecs niveles de la tecnploegia de la enaefian-
ta an raflaipn, acnoque sea en ona forma melia, las -
exigencias que mon producte de Jas relaciones mogia-
les miz generalea™. AsI como lo fdeolfoico am mm -
presa nitidgmenta &0 low contenidos (tankto =n lo que
se dice comd en lo que 28 cmite), law forras en que
laos profesoias aw relacionan con los octudiantes pa=
ra grientar al apreandlzaje dﬁflnl contenidog, tam --
bién reflejan lan particularidades de la estructura
socisl. Ho ey capual qgue lop problenan de la-particl
pacidn dul agtudiarte sean abordados desde la Sprica
idecldgica aks gue como mituaciones tfcoicarcente dif
gutibles, &n el terrano de la didictica,

La carga ideoldgica dal prcblama de log mitodos -
mis &l ascaso conooimiento tefirico ackre 1a cusstidn
de ls mayoria s los poolesgres de disciplines ro pe
dagfgican, ha ccasioncdo gue la Aiscusiin é= plantes
siempre parcialmente, enfocads con una légica Js opo
siciones panicqueas ¥y confundiends low nivelas de -
abordaje del problema. En Qeperal len dudas giran an
tornG 4 pregquntal incorrectaments plantesdaw:

{el profesor debe exponer o wu funcifn es organizer
grupus da trabajo?

its melor exponey y dar tdreas de lecturs o atilizar
pedios audigvisuales?
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el profesor dabe ey exigents & -inflexible & com -
Prenkivo y permicivar? gtc,

Es Preciso sefialar que el problema de la metodola
uls no se restrings al nivel ds las técnicas {secuen
cims di acCionas gue parmitan resolver situaciones -
d# aprendiza<e particulares, con un grads de aflcy -
¢is comprobada erpiricamenta)l i al nivel de 14 far—
mulacifn abscracta de principiog tedricos o dafing —
cicres f1108SFicas mobra &l procesc sducative. E1 -
Problens metodolSgico incloye la conpldergciSn de -

fundamantos tedricos y A4 un conjunte de téenicas €8

proificas pero &n el contexta de la definicifn de -
low principioa y procedimientos que permitan orgapi-
zar y orlentar el trabsjoc del profesar para promover
el aprendizaje por parte de los astudiantes de an -
contenido curricular datersminsde, En otras palabras,
el problema metodolidgico =g el problama de la crgani
24cifn de g elenantos y actividedes del proceso de
enszfinnta-arrendizale Ja un medo tal gque pe posibill
ta "la transfcrmacidn de law #structurss ghjetivag =
de lag clienciam ewn estructuras gubjetivas del alum -
no® [(MahacoIda). En estp sentids, el plantsamientd ~
matodaligics es algo mis conplejo gue una derivacidn
técpica da upa decerminada toorfa del aprendizale; -
debs dar cuenta del procesc sccisl (de transfermecic
nes en los Bujatas ¥ en.aus relaciones can los obje-
tik] gue pa dsaplisga en 2l espagio de la inskitu -
cifn educativa; por otra parte, al hacerlo, dofine -
explicita o cicltamente un acdele de sociadad y &3 -
cusla que A% preatends construir, .

»

Contenids educative y nftodo de ensefianza son dos

‘- 83 -

atpectos de un procesc unitario que s& pueden escin-
dir g8lo pars astudiar gus leyes especificas, Ep la

Prictics slgopre qQue el MAEELro ensefe moviliza ai -
multipeamente yn contenido ¥y una forms de organiza -
Clan de 1a sitpeciln cducativa. Fl mbtodo supone La

confluencis de una determinada eptTecturacifin del =
contenido en funcidn de su aprendizaje por parte de

los estudlantes, ¥ de phutas pard estipular y con -
trolar dicho aprendizeie. El tipo de eontenido detar
mins bEsicamente el caminre d«] métode, tanto desdg =
el éunto de vista d¢ su conplejidad lAgices como des-
des el punto de vista de orientacifn ideclifgica. Dwn-
tro de est# magreo el carficter cientifice de los ecen—
tepidos axige d¢ 1ok estudiantas un esfuerzo por -
apropiarse de la informacidn que ofrece la cisncia -
contemparines y de las farmas da penpar e informa-
£16n. M35 Que wprender yn conjunto de materias que -
ragponden & un parfil tfenice de un Profesiconal, se

Lrata da «Prender a desarrollar una actividad cian -
titico tfrnicaen relacidn a un determinado cbjein de
trabajo. E1 carfcter productive del pensamiento cien
tifico {la susancia de la productividad {*] {mplica

la coaificacidn de la informacifin) determinz un ca -
Rino matodolfglco ConoTeto qQue incluye la exigencia

dal trabaje del satudiante aohra la inforsacién y no
B4 mera recepcilin ¥ Teproduccisn, El contmnide cien-
tifico Do pueds eI transmitide como conceptos tenls
9icamente garantizadog por la putoridad dol profesor
© por las sagradas s¥crituras de los Textos: eite -
enfogue ez puara anticiencia pues Ko ayuds & Lo ep -
tudiantes & comprander al conoCimfiesto cieptifico -
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Como un cuerpo #4n construccifs continoa, histdrica -
mante cordicionado, qua ofrece mecaniamos abjlertoa -
Fara iu pércangnte actualizaciln o para su resatIuc—
turacifin: geners salamente una actityd de pedanteria
ilustrada, basada an la cresncia de que ol receerdo

de una mase de informacifSn &4 sufilcienta para traosdl
tar el canine hacia w! statup cientifico, 5i ss pra-
tin.d? que we aprends un sontenido clenti{ico hay que
buscar las formas idfnaas que implizan concebdr al -
astudfante coxd un productor potencial ¥ RO Coded un

rere repetidor. La clencisa mxigm el combata cobidia-

o de lox macstros en contra de las saclarosis cete- -

bral tecprana de loy estudisntes (y da ellos mismos)
producida por los hibitos memoristicos y poxr las o
queras Ecbré seccores da la raalidad que quedan fue-
ra dal recerte disciplinerio del chisto de estudio.

En general, la polémica metodolSgica ha eatado -
pl+é-tesda a partir de ia unilateralizacidn de las -
rotaciones educacivas {Anfacis #n ¢l contenida, @ -
el macstzo, o en wl slumnc) ¥y a partir de estosm &0 -
brepesee 50 han contrapusito lax concepclones sista-
ziticas a las concepcicnes activas; desde nuestro -
punto de vista, es corrects el planteamiento de gua-

L ]

{*] Por prodoctividad debe antenderoe oo sdlcs l1a pra
ducciSn laforzacisn nueva sobre la bass de la in
vestinaclé tefirica o exparimental; =e refieze =
tarhién a la posibilidad dm interpretar ¢ resol-
wer situacignes a partir 4 la informaciln elabg
rada por oires. H

T
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el conflicta s& supers €n la concepcifn de un aftodo
qgue MACgue un CARinD pAra que 128 CELFUCTUIAE chietl
vak 0e la cleancia e conviectan 2n estructuras suhie
tivas dal alumne, capacitdndclo pazi #4I un sujetn -
cranaformader de la realidad.
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1I. ESTPOCTURA METUDOLOGICA DE BASE Y METOMND DE
ESERRA .

En al trabajo elabosrade por Yicents E. Remedi, sa

axplica ka conacltucidn dy la “sstryucrura Betgdolfgli- ’

ca de base™, inscancia gue parmite Srganizar um conte
nrido curricular cilentffico de un modp tal qua we fg -

gilien su apropiacidn por parte de lox estudisnces, -

FPATA et ¢ Tignen &1 cuspts las caracterfaiteas d;
lag amptructurad conceptuales de lag ciencias qus cung
titvyen lod contenidos curriculares y low pringipios,

do la reestructyracidn cognoscitiva, vals decir, del
|

r
r

Ta "eseTugtura metsdoldgica de bape” es su¥tanclal

apI&ndjizala Lo pants procesn de conoclmiento.

matite, la resrganizacldn de lad estrupcbufss conceptul
laz Ag lasx cionzibds gue deben ser ensefadas en una -
unidad Furrlcclar {asignatura o médulo), con un fip'-
educative on funcifin de up determinajda tipo da tstu]-
disotas,. 5ip echargo, 3 fmpcrtante difersncisr la -
“gEtryctura metédulﬁqica de base™ dg]l proceso metodo-
l&gico qua recula el dasarrollco de la epyefiznza. Emte
dltimo haze relprencla 2l conjunto da operacicpes que
ranlizy m proefesor para organizar los fattoreg y ad-
tividares que imrervigren en el Procesc de ens;ﬁan:&-
aprepdiza)e d= pn determinado contenido currigular. "-
En ctras palabrap, ebsrca gl conjunto de la actividad
que cdespliegs £1 maestiro, entes, dnrante ¥ después -
dal motente d¢ la clase, cor el fin Jde facllitar =1 -
aprendizaje &5 los astuilances.

- &7 =

La "estructurs metodolSgica de bake” - e3 un monen
to del proceso metodolfslco, ew =l MOzentc en que &
define el camino que §& V& A seguir en relacifn al -
contanico del curso; se puesde afirmeér gque es Bl oo -

' menta clave &n la soncep2ifn dal srograma. Pere el -

process metodoléqgico ek mls applio. Pochas otras ac-
cicres, .por ejemplo la pIevisidn de las activicdades

centrales gque parmitirdn & los sstudiantes aprender

los contenidos ¥ lograr low obictivos del progfasa,

la realizaciSn de 1la ersefdnis propiaments dichsa, la
avaluacifn, entfa orios.

A lo lergo de este capitclo, trataremos de descri

" bir el procesc metodolfgics en su conjunto, definien

4o cads uno de Fys RIRENLOE, DreclIAncc £UF CORPOOEN
tes principales y las tarels gue implican pars €] -
profesor. Muchas elementof se pencionardin suparfy -
cialmdnte pues me encuenkiran desarrollades en les -
oLrof capltulok;} otrok quadarin para yn trataclento—

, posterjor o para sar profuncizados en lecturas 2g2f -

, clonales.

Caba sefialar que #l método de en¥efianza no cansti
tuys wna ruta gue ge deba sequir lincalmante, en Ja-

" aual todos lor problemas encuentren solucidn soclre -

in bane da ffrmilas InfzlibDles. En realidac e plan-
tea como ub coRjunte de pripcipics arientadores de -
la sactividad A4l magatro rormadost 4¢ varias disfipli-
nas (pricologia, ltfgica, mpistomeclogia, sociologla,
ere), y del anilicis de la experfencis Jde la anse -
fiznza. La estrugeyracifin ¢el mitodo da enseianza -
real se produce pilo €n 13 prictics <x)l professr, an

E 1a cual confluysn el conccimiento de low princijaiam,
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13 habilidad parwm recabar ¥ procasar inforoacidn --
ACerca de lap condicionew Ie=ales de) grupo de &Rty -
clanten, la habilidad para tomar deciaicnes pﬂrtintﬂ
twy para resclver mituacicones de aprendizaje, la ca-
lidad da la actuacién parscnal del profesor frénte -
al grupa, y de manera ¢everminante, el doeminio por -
pacta del profecor de los contenidos del programa, ‘
Ee impnrtante sefialar «sta idea para gue los pruteqa
IEs no LB jakrodezesn en la lectura de Bite g gual =
quier tésto sobre afiteds didictice con la sspetranza-
da Mallar la eEcalera gpogfalca para sublr al Exiro.
_El méteds podris conrlderarse comc una ascalers, pe-|

ro la wnergls para treparla depends an gran cedida -1 '

Aol interés y la cantidesd de crabajo que Inviarta al
professr. Jambifn se pusde Ascander de otras mane -~
rag, por ejspplo actuvardo por pura intuiclén « 1i§rg
wisacifn, paro = esta altura de la historia de la -
rrocachifn, md rgcoopendable, como minima respetdr a -
1oy estudiantes gulenes padecen con necstira ignaran-
cla mDetodolbgica,

ror Oltima, es preciso aclarar gue hémﬂi racorta-"

d7 astlficialmente el rivel "curss” del nivel "plan-
de estudigs™ a los s=fectos de anallizar Bl process -
que coupete mfis directaments al profesor. Pero todo-
1o qus &5 necetario reslizar en funcitn de un Cursc-
erl i condiclonkds y adgujers validex por su contexto
curricular, Los contenidos a ¢stiTucturar €n el Eenc—
de yn Curso ostin de antemano seleccionadds ¥y fecor=
trdos prr ol plantaamisnto genaral del curricule,

Iqumalmeénte loa pbjetives de cada CUres debwn daTivar
29 tanbilfn de los ohjetivos generalgs dal plap de -

= = —a
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mEtodios. Ex fuondamential no pEZder ests perspectiva,
pues pu olvido llavaria a is slcukcisn de log planes
tradiciorales gue chiienen suF resuliados a partir -
de la suma de un conjunto da expetiencias ¥ snfoques
divargentes. Por lo tanto, el Eétodo de ensafianza oo
mienia A :unst;ulr:e desde 1cs niveles mis ganera -
les de planeacifin acadfzica de ia inscitucidn, a -
travie d= las dt'.:er.:;imcibrrﬂs curticulares ¥ dm -
otros mecaniemon [horarigs, instalacignes, eguipos,
estimulcs & la terea docents, etc)l. O£ todok modcE,
m% #p el trahbatoe del profesor &ninterzccidn con aus
cozpaderos y bisicamernts con los estudlartes an doan-
de #a realiza al "mftodo de wnsefianca™ v &0 dande se
qé;IntiZl 1z sustancial del aprendizZaje gue podrin
laograr loa alumhop.

’ s

II1. FLEMINTDS GQUE CQNTRILIYES & T EXFLICITACIGON
LEL PLANTERMIENTD =rTCoOLDGTES.

En la waplicsoifn del planteamianteo eetodo]daico
intearvienen Cinto profedos DAficof a partir de los -
cualas S8 gatructuza A pEiodc de chegfianza. Cada -
4ho Ja estps procescd impllicsn slenentos tedricon y
tédcnicos tomados de diferentes discivlinas que van -
conforpando los fundementod dei accionay del profe -
roz durante el procesa de ensefinpra. En &l trabajo -
de planeacifin y Teslilacifs Jd& uf CUTWS FLEOS alencr
tof pparecon combinadok y oh =uchos casos en diffcil
identificarlos comp Ailerentes. In oty PUNTo LIAta-
temon dea localizarlos ¥ dascribar alGunas de fus par
ticularidades. Ff £l PURTO ».Juidnte sparcoerknh orads
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=nados de d¢uetdo a 1om womenros clavas del trabajo
que deaplliega el profesor para preparar ¥ :nndu¢1ri-

U CUrsd. l

A} La estrugturacioim Jdel contenido como ‘c:tructurg
metodoligica™,

Estoc provesc, ha zido explirado en otro :aprtulé

¥Ya mencionado. Lo suztancial de este pdpico e la i
resrganizacisn de lae wEbructurgs conceptualez de -
123 disciplinas & ensefiar en funcifin de los prinei |-
pics Jel aprendizaje cognokcirivo, 3i{n violentar 11

ldgica propla da las disciplinag ¥y el signifirado '~
rientifica de 108 conceProm. Esté PTocesd da oktrog-
turacion del contenide demanda del profescr un pPro -
fundo conocimients J& I3z disciplinag que debe ¥nne-
fisr, tantd de la inforkaAcidn como de las relacionas

legicas ¥ las provedimlentas tetoclolagicos que las -
canziituyen; también impiica que #1 profesar pueda -
reficxionar acerca de 1u disciplina dasds gna Sprica
epistemoligica, vale decir, definlendo su obieto de

esiwdio, =l tipo abordaje dal mismc y las relaciones
nesesarlas con otres formas clentificam da abordajer
adents es necesatic gue tonczca los princlplos del -
lp:énd::a]n cogroEcicive gue le permitirdn buscar -
los Egcuencias Cptimad pars la anseiianrs. Comd ya se
indicd en la introduceitn, este procpsc 92 &structuy-
racidn del contenido we efactha 8 la luz da los obje
tives del plan de getudics, poas e=5tos dofipen lo -
que &} profesgional a feérzar requlere para poder deg -

; - T -

-BEFpEAATSE COMo tal,

Un aspectn ImpOYtante wn este proceso, €5 la con
slderacifin de los niveles de complejidad l&gica gue
eptin prezantes gn la extructura conceplbual. la com—
plejidad se Infiers tanto de los componentas de la -
estructura {darge, conceptos, principios, tacrliam} -~
Coms Jde Busm relu:icr:a: gue pueden conflgurar dife -
rentes forpman de organitacidn (Awductivas, inpdurti -
vas, dexcriptivas, mtol. Los nivales de complefidad
de la setructura, exigirin a los nstodiantes nivelex
de oparacifin intelectyal correspondiente, Por ejem -
Flo, =i Bl contenlds as un dato &2 Jesculrir €f un &5
quema, €1 satudiante deberd localizerlo & traviés de
una accltn de dimgriminacidng si Ee 1 planctea un -
probless clinico, debarfi inkterprutar la informacifn,
buscar Informacidn pertinents acerca de las enferme-
dades gue puedan ocasionar los sintotas presencados,
avaluarla parsa chtanar un Alagnfstica adesuato, otc.
51 bien lam propias disciplinas clectificas utiiizan
norhs lmenta Fus conoclmisntos on derercinados nive -
let de comglejidad, el profesor éehe graduarlos en -
funcidn de 1a3 posibilidades d=}@ estudidnte, tratan-
do 2g gque Lste sa aproxioe progresivamente a los ni-
veles GPLimos ¥ no gueden inestalados sflc en la memo
rizaciln de la intormacifio.

Ef precipe sefalar gua los niveles de éomplejidad
sEentan an los plantepmientgs intesdisciplinaricos,
pues agui no operg &n absoluto Is suna de Reléculas
de informacifdn, ". . 4 partir -
del momento &0 que, violands las nocrcas pobltivas. ..
e intenta sxplicar los fenfmencs y sud leyes an lu-

- por &)1 contrariao,
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=gar e limitarsse & ou dascripciln, se supera vbli -
gatoriaménte las frontecar de lo obsarvable, ya que
toda causalidad estd relacionads eon la necesidad in
Enrencial, es dacir dedgcoicones v eStructucas cpera-
torias irfreductibles a la sicples conptatacidn ... &n
edte capro, la realidad Fundamental ma 3 va gl fend-
mann o &l observable Eine la esptructura Subyacents,
reconstityida por dedoccitn ¥ que fuplica los datos
abpervalos. Perd, pOr 25to mismy, lasx frontaras en -
tze las disciplicas tiendan a Jdesafarecer, porqgque -
lan gpatructurad son & blen comunes [(fimica ¥y gquim] -
c4) o blen solidariss entre ={ {blologfia y fisice -
quimical” (Jean Plaget}. vale degir que s llega & la
perfprenkldn de lea relacicnes inrerdisciplinarias a
través de pafxiroy nivelgs de abptraccidn.

La trascendencia del problema de la complejidad
¢esde £l prnie de vista del aprendiraje, ¥ an genfe —
r) de la actividad del estudiante, sastd tracads mip
exteasuotrie &0 los capitulos sobre el procesc de -
aprencizaje ¥ resoplucifin de probleman.

) La ¢afructuracisn de las actividades gue realiza
el astudjante para aprender los contenidos dal -
prodTama. I ’

, La clave de la ensecfanra tradicional e gque s& -

quada #51a en el prieer proceso [dando prigridad a -

Ia jnformacidn cientifica por sobre pu Teorganiza -

cifr con fines de eptendizale), y se desentiends del

problecs de ¢rganizar el trabajo de los estuciantes

Alrededer do leos contepnldos.

1os Pro‘CEcTes gue 3o desempéiian con lod esquemas

e T s e ——

A

R R T

: -1y -

didfcticos tradicionalas* apoyan #u ¢ ionar o0 Jak
cuposlciones 3cerca del aprendizaier £n algunol ca =
g5, ¥4 piansa gue =1 astudiante aprende plentras e
cu:h;.el discurec pedagdgice del profesor; sa trata
de sstiucturar gon un clercts ordsh los ¢ontenldos,
hablar con un ritmo aderaado baciendo referencia a -
ejemplos intergpantey, ¥ Ei e5 pokibie llpgtrar con
alglin medjo audiovisupl. 5S¢ confunde una attividad -
de recepcidn de informacifin con el procksg da aApren-
dizaje. En otros CASOS, ¢ supone que oi estudisnce
va a posapr 18 informacifn cuando la yYepate ¥y ®stu -
dig &h los teXLos O apultes, perd esta Lares §r debeo
realizar fuera d& la clase, ﬁ:es alla =x el =mEfzcio
pars gus el profescr transmita ja informscifn gue £l
considera Televanté v de b panersd eiz brillante que
pusds. Es sumamente gratZ la imagen cel masatro con-
ferwncista cuands Aogina & la perfeccilin o aslgnaty
ra y d¢guestra su habilidad y {inurs pars habhlar, -

“ Ex inkeresante aclarar que 1o denemindcifn "tradi=-
cienal®, hace referancia 4] nellen eXpOEltlvo oomo
técnica Qnica 7 deminanle. So vkl cuellta oon =i -
gles de tradicidn er lis i{nziitucigner educetivas,
dasde las primerss uhilversidaoday do 1la edad redla.
Desde hace un eiglo ouy pocos pedagogos pdmiten la
validez de emte Siatema, y o paper d4¢ ollo los pro
fwiores Figuan utillzindolo, i parte por desceno-
cimierte 2 pLros sisteday, taxhifn porgue pemilte
al prolesor sentirse €1 Bcioy princifaZ paro gai -

- 245 bisicamente porgue la mizse institucidn eduga-
tiva 1o condicions pars hacerlo: €1 mecanissc miw
avidernts 2 g)] e3CAs0 tismpon <On qued ¥= CUSTIA PA-
ra deparroliar un programa con 1p cofsecudnre ohsd
siin del profasor por cubrirlo s batir de lengua.
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desplazarse, proquntar y. respondez, utflizar el pi ™=

acrén u plros sedics, sobre todo cuando logra un -

clina de anna busn humor por sus gostos y pularraaﬁ
flasza lga prdagegos ool emgcionanns hagta las t3gri-
mat d¢ lay &Scakas VECEE gue AEATECE Uh #xcelconte -

Macstra cofférencista #4n la escend ewducaciva. Pero -
ace=f3 de provocar agradables recusrdos con buenas
actuaciene® &0 €l estrado, las profesores deben g4

rantitar gtfas tarcas fundamentales del procasc de
enszftanza.

=1

Fara aprender, un suleto Lnteractda, &n un proce-
g0 dinfmico oon up referents [este tema ascd desarro
Lladg er el capitulog "aprandizaie”™) vale decir, ac
tta mobre #u cbieto de s3tudio para asimilarle; ag -
tha uytilizands la nueve Informaciln para reaclver di
ferontes gituaciones y en mata actwacldn rearganizar

67 expeciencia an fungidn del nuevos elemento®. Cuan
dp un astudlante percibe una nueva infarsacitn, por

i ] - e — 3 4

. #i prinzipio fundamental de los métocdos actl-
yoB R p-uce irspirarse mis que en la historia de

Lda Clencids, y peedyd sxpresarse de ls forma 81 -
Fulsnie: er.Lender e6s inventar o reconetruoir DoOr -
relnvenziin, ¥ no habrd mas reredic gue dohledarzan
a ate tipa de necezidadeas ci se pretendes da Cara

al fyurcre 2idelar individoos capaces de prodacir &
de Srear ¥ o tan solo de repetir®. Jean Flaget -

"iA ddnde va la Educacifn?” Ed, TEIDE 5S.A. BaIcels
na 194,
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ejenplo el concapen de Grupos sangulress, GtTRta
de comprenderlo, para o cual cuenta con una informs
cifin previa ya trabajade, los couponenies de la san~
gra, &u origen, forma, funcifn Y actividad guimica,

Edts Informscifn ya e sl¢nificatlive pare el Fujets

#n funcilfin del trabaje previc, ¥y esta base otorga -
significacidn, un mafca de referencias, al nurvo ob-
jeto de estudio. 5in erbarge, =1 estodiante dele deg
cubrir la particularidad del puevg cancepto para lo

que tiene gue diferenclarle de la infcrwacifin previs
¢ de sus propias suoposicicnes previas. Al zsimilarlo
cEma UR MUews coRceptd S¢ produce un proceso de rjus
te de los conccimientol antericces, In eSte Cato =i

necezarioc reconcablr loE congoimiencos acevrca de los
cozponentes sanguineck, ahors en funcifn del concep-
Lo 4% "grupos®. La existencis da difercptes grupos -
sanguirecs plknt‘l unk serie de prablesas a nival -
clinice, par ejemplo fes podibls tresfundir sengre -
de un Fujetsd grupo A" & OLrO sujete gripe TRTY. Se

inicis un proceso de anSlimis para el cusl serd nece
garia irformacifn sdicional. En este procesc &€ Oti-
liza percanentecente «l corgepts 44 “Qrupos sangul -
ness” y también la informecidn previa sobre las fun-
cicnes da 1oy componentas sanguinecs. Ahork Dien, pa
ra qua podamos afirmar que el estudiants aprendif el
concepto nuevo Al IszElEindihle que sepa explicarlo
y utilizario para resplver nuevas pituaciched &€ co-
nocimiento; la sola rapAticifn msmoristica de la ord
cifn que define &) conceLto PUECE ayudar 8 pagar un

wximan pero dAs ningfin Mmodo Loplica sprendizaje; lo =«
gue debe recordar &6 la significacifin del concepio -
arimilado y cfmo utilizarla en deterzinadae sltuacio

b
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=-nes.

5{ sl apreadizaje regquiera d¢ un gran desplieque -
de agtividad fntnlectusl por parte del astudiante,
£i la funcifin del maecctro ep facilitar las situacio -
res para que el sprendizaje ke produzoa, entonces lc-
COrrecto pa gue =l masatva pirense, ademise de la infor
Ra-iGn Qum debe ofrecer al esatuvdiante, quf activida =
di; gm pueden-degsarrollar en clase para permitir que
ol setediante actle sobre la indormacifs, trabaje ooT
14 informacifn y o guede dectenide BSlo wn la fass du
rucepeifn. Z1 maeEtro no pueds dejar librade al estu=
diznte a aprender fudra de la elawe, mientrae les ®R
fu cagd,  y rc Uit la claze a la funcidn informativa,
pues £s en ¢l Frogess de trabaio sabre al cantnnido -
gquz g0 Fresvnban Eas dudas ¢ 2& producen erroras ge -
comprensisp, Cvanda se escucha una buena azposlsicn
cualguier suleto pale convancida que_todo eatd claro
v gue algo aprendid, Sin ecbarge la mayorfa encuentzd
1 ogn wuchas dificultades para utilizar la informa -~
‘e14p recibida € Ipclusa para explizfrszela con preci -
5iSn & un crToanfere. T wi luego o preguaba por un <
concepto oxplicads en la conferencia, pers &n un comes
texta U3 tarto dlferento comienza la sensacidn de Ray
frzqlo, Son ouy pCcas 1as perponas que pusden recep.-
tar, prosesar, slmacenar y utilizar una sasa de intar
pmaciin compleda cor sEl¢ olr ena conferénciay cuando
un prafesar &escubre uti'alumne de eska naturalera en
su grupo, slente gue trabaja COT Una [erBOLn2 Brillan-
te, y sunguo Esto Produicd momentos de dxtazim en el
grofesnc, #£1 deba at:nder a toda &l grupe ¢ en parti-
cular & los gue tlenen miz dificulcades.

- 71 -

Un proceso pustancial del planteamiento metodol &
gleo a1 entonces la astrUcturacidn de las activida-
des gque deapliegan los estudisntes pars poder opa -~
rar, #n n determinado oivel, con las ssrructuras -
conceptualas que conatlituysh los contenidos del pro
grama, Una vaz #que ha s#xplicitado la estructura del
contenidn y se la ha secienciado con fimes de mpren
iqull
harin loz extudiantas durants el furso para Aprende
Aar los contenidosn?

dizais, la.respuopta que hay qua contestar am

¢} 1la organizacifn de los materiales para que los -
egtudiantes parciban &l contenide y puedan ope -
rar con 8l.

La Cuncidn principal de la enseienza supericr, -
&% que la pstructura conceptual de las cisncias que
integran &l currieuln A« tranaformen ea astructora
subjetiva delaaluzno, #3 declr, pasen a sar patrimo
nic de sy panzamisnts ¥ acclfn. Sin exbargo, las -
don astrocturas (la objetiva ¥ 1a schietiva) exiz -
ten en la realidad &an pérsonas materiales y en cbhia
tHE materisles; an al maastro ¥ en #1 alumno; en 1:
bras y rE?iltlS:-in instalaciones y eguipaa. E) prg
blema concreato &3 cSmo Donar a los eatudiantew en -
cantacts con ia laformacifn, =¢ dotir, an quk mate-
riales de snaefanyn estard contenids la informacidn

'y ofo organizar watos BALAriAles par: qua los #stu

diantes tongen acceas & sllos ¥ puedsn trabajsr so-
bra ellos. Desde el puntd de vista comunicacional,-
lcs prohlemas gue se deben regclver zon: Jofmo s -
codificari la intogmazidn, bér quf canales y madion
as rransmitivin lof mendaiea?. Desde el punto de -
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vists perceptnal seudles serdn los tipos de parcep=
cifn Sptimos pATa CANLAT 1p informacion ds los oD -

ceprusr y su relaclén con 1a realidad de que das cuen
tayr

Los criterios claves que regulan &l proceco da of,
genizacién de los materiales wen: loa materialea do- .
ben posibllitar un accesc E 1a jinformacidn de un 2=
ao trl gua =e facilite le percepeidn de 1a realidad )
{gi se habla &g hormigas, al var fotogralfaxs y filma
ciones y por cicrre, hormigas naturales ayedark sep-
sihlemente 4 conectar los concaptos & la realidsd »
1a gue hacen refersncial; los materiales deben perml
gir gperar 4l estudiante sorra e¢lior {cuandn mde me-
nipulabies sean, ois facilitan e rrabajo del edtu =
diante]; 1oF materiales deben gcr concebidoz para -
o O vArifs LEGE especificos poT parte de log &£bu-
giantes y no 810 comd instrumentos complementaricd

Az la actividad del prolesdr.

g£] enfogue tradicional Acarca de las rateriales
ez gue =l Frincipal medio de transnizidn de penEajes
gc 1a palabra del mARSLTo) 5i ge utllizan medics -
aqxiliares asvdiovisvales: ‘g1 sa traen inztrumentas A
la clase, el profeser mueatra ctims s& piilfzan.lte -
most roecidnd. Bl wedio que e] sstuliante mopnipirla [pa .

ro fuerzs de Ja clace) as el libro,

Bl enfoqgoe metodoldiglon Sus pratencamcs i=pulEar
2o dejs de ladc log uaos anteriores qoe ipndudable -
pante cumplen una funcifn {mportants en la engefan -
za, #ipo que trata ds imtegrar AStcS GEOe A uR plan-

~tezmiento diferenttz.el profascr no dek+ concebir -
los mfdiﬂl coma formas de 1luatrer o ceme fuent;s pa
Ta ¢l repago fuera da 18 ¢lase; los owdios cunltitu:
yen ia posibilidad de gque los sstudisntes tengan ag-
cege & 1a {nformacidn y & travde da ella & la rasli-
dad; puedan contar con la informacidn al alecance da
la pane ¥y para cuoando necesitan trabajar con ella, ¥
tamhlé? puedan mxpresar la informacign gqua ellos mim
wmos Van ganerapds Jurante el proceso de enzelan:a -
aprandizajs,

La introduccitn de una divarsidad de materiales
en la clase, al alcance del estudiante e una impor-
tante ayuda para gue la construccidn del planteamien
to retcdoldgico respondd & LLA concopoldn acriva deI

aprendizaje, puss degcargs al praofesor de gran parte

de sy labor informatfiva (¥ al esrudiance da su rol -
de phblico) y le paraite ayudar a los estudiantes a
trabajar zobre la informaciin,

Por Gitimo, ef precis® aclazatr gua hay suchay si-
tuacicnes de en:eﬁanzl-apzundizuje que 00 Tequisren
del uto da matariales, Dues la palabra del profescr
en didlege con los axtudiantes az suficients; an es-
tos cazos la introduccifn de materisales spareceria -
comd Truato ¥ esto debe sar evitado, Ba trata snton-
cas da evaluar la necesidad de 165 materiales en ca-
da caso ¥ ®legir el tipo de =1l)los mids adecuado al -
contenido y al trabajo gue &e guiere g9ue loS estu -
diantes realicen. 1

dl La organizascigdn de 12 Interacciconss entia Jos -
oiwchros da la sithacién educativa.

L]
-
-
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Er gensral, la mayor pacte del tiempo de trabain
acadftmico universitario, transcurre en aclas con la
precentia de gn grupo &¢ alumnos cuyo tamano oscila
de institucidn & institocidn, o &= unA carrera a -
ctra. A nivel dr laboraterios ¥ pricticas de caspa,
ex —is habitwal el uss de t&cnicas tutoriales en las
gue un profesor asesora p un estudisnte gque estl -
efectuands una tarea de esstudio, Investigacitn o pro
ducciin. En todoz )Jos cascs, 1o ssencial del proceso
aducativg se realiza en un contéxto de inteEraccionan
entrd DErsonAs gue siercen a1 Tol explIFito de egnge=
far o aprender. En un modelo ab¥tracto., el aspacic -
da la interseccidn entre lom roles es el ghjeto de -
astudin gque condiclona la organizaciln ¥ las caracts
risticas de las acciones gus despliegan los suletos
de la relacifn. La foocifn da ung es ﬂpﬂrix sobre la
interseccldn para que £l otrc pueda aproplarse de -
sus slementos bisicos. En la realidad, ga trats de -
personas gque interactfan entré 8, movilizandos en -
esa interpcciln sus Tefpectivas personalidades £n un
contexto gpcial definlds como aa el aspacio acadiml-
..

La moyor cantidsd de los trabhajos de aprendizajie,
al sstudjante los realira compartiendd responsabili-
dades con un grupo de compaliercs y con la presancia

del macstro. BEe trata de gue el profesor en =i labar
de enselanza aprovoche gsta circunstancia gue ep no-’

tablcmente enriguecedora dc:d; al puntc Jde vista &34
cakivo ¥ planter formak de trabajo que permitan -
spronder sobre la bate Jdel esfupzuio cooperativo. -
AZa cn £l caxo dal estudiants gua trabeda solo. hay
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qud reflexionsr scbre la relacidn gue éstp mantlens
con al Profasor en la cual g6 exPresari sl misen -
Jueqo de autoridad que en laz ralaciones con gran -
des grupos, -

Ex habituoal que el problema de lap interacciones
28 1o analice desde pna ‘dptica ldeglégica, bisica -
ltqpt a partic de contraponer la iibirtAG indivi -
dual y sujecifn 8 lo colective. Esta polémica.no -
sgota el Problema 2idictice, rls min esbargs encie-
cra un fondo que debe ser coneiderads. La metodolo-
qi; (Junto & led contenidos) #xpresan sieTpro de al
gin podo las ralaciones eociales pis genepales ——
(Mario Mancorda), an este sentido eg }fcita la dig-
cusifin ideolSgica sobre el tipo d& relacitnes socia
les gue #® construirin &n el espacic educativo, DE;
tro de o3ta marco, preferimcs Zas aztitudes cnoper;
tivas por gobre lag competitivas: el espiricw :ali:
dzrio expresado en actitudey criticas y exigentes -
per sobre la Andiferencia para con las orras  per
SCnas que compartén lay horas coticjianes ¥y una par:
Pectiva profesianal comfn. Pero cabe senalar que a;
noestra opinldan, wp muchd mis trascendents phaeriar
cSma se plantes sl alumie y &l maestre su inseccifn
qlobal en la sociadad y a pArtir de esta lnaercidn,
cuil £8 la eytroctura que ek ReCaFaric desarrollar
ar la clesa,

-

£l problema de las interacciones puade ser anali
zZadg desda otra Optica, gue &8 1s del process de -
prnéu::iﬁn social Ael! conocipients ..."La gocledan

3 la unidad suprema y al' individus no llega a sus
1
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Lpventiones, a cosstrucciones individoales mic guw -
en la medids £ que ob la sede A& interaccionss cop -
lecrivas, cuyo nivel ¥ wvalor dependen, naturplrmenta,
de la gociedad &0 =u conjents, L1 gran hoobre gue pa
I¢CE Crear corriéntam nuovas no &g s8lo $ino vn pun-
to de intergeccidn o de sincesis da idF" elaboradas
por una cooperaclén continua, & Insluso cuands se -
opane & la opinifn reinante responds a necesidadey -
subyxcentes de lag gue no a3 fuente™*.Vale dacir gque
el esztudjante deba incorporarse a) conocimiento a4 -
travis de Asumirse como actor de uph problemdtica L
cialoente definida. Su grops inmediato significe la
posibil fdad de ejercer an la prictica azxta ipser -

-elfin. Cada estydiante podrd edificar su aprendizaie

enzayarir ofltiples caminas para apropliarse los con—
tonidos 2z1" programa. Durante el trabaje colectivo,

cada sptrdiasnte puade chearvar 2ifgrentes fﬂruaf da i
expredar los efscros gque producen los nuevor conoci-

|
- i
a partir de sus intentos y el de sus compalieros que 1
|
1

pientos £n gus coonpadieros o en &l propio prafesoT; -
hallarin palabras gQue &l po huhiera wutilizado y dq-
das o golucicnes gue &> no hublersa planteado.

Ests apartura da pogibilidades que implica el tra
badic colectivo no estd axenta de rissgos v da coa -
tar errored, bislcaments los oizrmos qua pusde Come -

* Jean Pisget. "Piologia ¥ conocimlento”. Sigle X1
MExico 1975,

- :

~ter unh sujetn reflexicaande solc. "En este sentido,
las requlaciones cognascitivas u operaciones Son lam
mismas en un solo carebro o N un Eistema da [ - Ta
Taciones™* Por lo tantos, sl procesd de Feconelpue -
cldn del zonccimiento a nivel de grupos debe Eer tan
criticamentsa analizeds como upa produccifn fndivi -
dual. E? necegario gus el profesor penctre en 1a es-
tructura de cada gryps ¥ pueds cheervar al de3empens
de cada ono de sus miembros. He ex correcta dijuir
en lam prodoceinnes grupales #1 demampefic individual
da los estudiantes. El aprendizaje se produce habl -
tualpent= &0 &1 contexts da la intaraccifn, pero en
al gistans nervisse de cada sujeto.

. En el rrabajo covidianc, @l problems de lam inte-
racciones. se dariva de sitvacipoes de heche, no séla
d& cyestiones de principlo. "Hay gue resolver :1‘1u§ T
estyd antes excarin’ escuchands y preguntande al zaes
tro, o 51 discatirdn entre ellos, © ai leerdn un -
texrn. Loy propisitos y o] tipo de contenido o da ne
e con Lok que se cuente determinsrdn &n gran madi
da las dacisicnes. h: criterio de #conomia imperas en
la mayorfa de los cascs, pues me trabaja contra ra -
_lel.

En log gaAZce de crabajos pricticoa, 1o babitual -
% gque la naturalezs de la tarea, exiia determinsdasz
tormas de incteraccifn. Ei un grupo dake adopear ana
meatodologia pars encarar un trabajo en La comunigad.

* Jean Piager. Op. Cit.



tc mis probable es gque er alqfn moments l& dlzcoten
colccrivnﬁcnte (este te=riér rocede 2 veces)t, Esta -
clrre gque ectas sitvacioner de hecho noc ECT citualed
e indepeadiertas de detersinedas concepcliones de la
cduracisn y de & socledad. Leg condiciones materia-
lex expresan Con bagiarte raaridad la concéncifn efu
cative do gulehae lop prover: o deterningn, I'erd -
ctz o ] profedor opta por ura disposicidn posible
del funcicnamients del grupo de esindiantes, de las
melios, de las actividades v de los propios conteni-

dog lo gue hace, concient# o LAconciehtements, B4 <
agurir una pastura frente a] problema.

E] plantearmisntu metodeoliglec ze construys tam =
bifn a partir del sisteme de interaccicnes gue 5e &c
varrolie ertre los estudiantes y ¢l prefesor. En es=
Le sistera 8P expreszn posibilidados mfltiples de -
trabajo 7 estudio, diferentea formas de conceblr ls
aLtcridad y las relacionem entre cada individuo y el
grupa. 5i bilen la misma organizacidn inptituclonal -
otorga un cardeter coral al proceso educative, la az
tuacilinm del pzolfesor puedu.cnnltrirle un status A8
rafa oyenta © de Qrupo participanta. Festa por decir
gque coalguiasa ses £l Intento que el profesor enca -
re, €n ios mitmos ectudizptos radica la posibilidad
de gu realizacidn. Eilos pueden tanto participar iR
depondientomente de la voluntad del profeser como , =
polcotear con 5w iharcia los mejores propfsitos daxc

criticos.

e} La siptematizacisn del procesc educa.livo.

£l Quinip PIrocess que iptezviene €n Ia estructurid

L L LI

Cean -

TR e - —
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‘rifn del miitodo de ensefanza &5 sl da sistematiza -
cifin dal trabajo del masatro y de los antudisntes an
un.prograsa didfccico. chq? vistn hasta wl mowmento
gus los procesos bisjcos del mdtods Eon lox da orga-
nizacisn 2 los contenidas. de lay accividadas de -
aprendizale, da los materiales y de las Interaccio -
nes. El proceso de gistemarizacidn permite sincroni-
zar a todos los anteprloran en un programa, es degcir,
tujc la loglca de la plansacisn. Fendamentan la necs
®1dad Je la nistemat;z;ciﬁn un eenjunto de lactores!
mencicnaremos slguanos d= Jos principales. ’

Fn la medida gue wotasos refirifndoncs a los pro—
E.;g; sduracivos insgituclonales, cstamos hablands
h. un procesc de engefanzdraprandizale dalimitado an
‘w1 tiempo, localizado n el espacio y pautado por bn
conjunts de noruas de nrgani:aciﬁn Y ndmini:traclﬂn '
‘gscolar. Eae procaso debe producic un egresado gus -
[ruﬂnn laz caracterfaticas & las que aspize la fun -
cifn institvoional epxplicita: bDachilleres, pwyicSle -
go8, tdcoicos, miédicos, etc.
dql proefesnr se oncuadra en on curticule determinado

For o tanke &l Lrahajo

que perdigus «! logre 'dé un cikrto productm. Cada -
profesgr recibe un enchi¢d dentrc <e la total {dad -
Idtl curricule quae debd cUMplir en un riempo x ¥ can
% recurecg. Loz astudiantes debwn aprendoer ciertows

%nnten;dﬂ: & un tiempd X O Arricsgarse & la Irrequ-
azidac de g vida acadfoica.
clones de trabajo no Tepramencan sélo los ifmites =

Este cgnjunto de condl

Axternos del prograpa 4ine gue Jdetnrmina s astructu

| .
‘ra interna. Lot pbjatives vurriculazeéc ostin presen-
J

trE contfhuamants en lA Enaénanta ; 2€ manifiskran -
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en €1 significeds de todas 1aw accignes de los profe
sCTeS ¥y estudiantes. Laz formas de ehsefanza y estus
dig cepunden cn oun alto grade del tierpo ¥ los eSpa-
cips dirroenikles, Estos deteorminantes estracturales
plantean la nocosigdad de la sistematizaciSn en dos
SERLIZDE; #n pricer lugar, porgue hay gue np:oueahﬂl
al mExiro ol tiompe para cumplir e] encarge inetitu-
cignal: en segoniy lugar, por qQue la in:tituciﬁn?!!i
ce &l profesar reprrbtar eb prograca y egntrola al low

Estulishtes ceodiante los eExS—ernes. i

b
Otrg factor de igual pakd @& Que +1 trabajo de 4an

sefiar &3 bisicaments técnace vy ademds Implica una -
ACClfn intencional y conglientes por parte del proéﬂ -
$oT. Independickie de log factores atribuables a la
sensibilaidad y treatividad de cada maostro, lo prin-
Cipal de la enseianza s aAjusts & Clertos esgueémas =
gue &e hasan en cricerios cientfficom partlculares.

Cada unidad de contentdos, tiene vna forma Gptima
ée aetructurarse y onsefarse en funcifn de cada gru=
o d& erxtudzantes y ¢l profesor, para diechazla, E®
erfronta ante wn trabaie de andlirip y previsitn. Fa
o vile, ke planifican y e evaltan en forma conti -
rr1 los phltiples componpentes ¢o las sitvacicnes de
crseferzarorcendizaje. cads clase ef ana [Fopuerts -
SLe se prCcieria cn al seno del grupa, basada en la -
cenviccidn dcl profescr da haber optado por €1 camie
ro ris seguro para que los alumnoa realicen su aprah
diznje. La evaluaclifin £¢ realiza a travéa de instru=
mentos y sisteoaas gus parmiten Cisponer ds una Lafor
mecifin objetiva ¥ oportuna, s3lo de esta forma ad =
guiere utilidad para la actuacidn conciente del GAsR

=-Lrd,

Se puads justificar la sistenatizacidn dexde el -
punto de wista del proceseo de aprendizaie y U5 Prin
cipilos, o desds sl punto de vista de las tecrias d4
la copunicacidn., A les efectos de este trabajo, sl
Quersamd® agregar gua la gistematizacidn de la enik -
fianrs requiere 4x la l&gica da la glaneacifin, par lo
tanto, de 1ls movilizacifn de acciones A& cONETYUC =
cifn éol plen, de ejecusidn y 4o evaluacifn. Cada - -
ura de estas acciones utiliza uns tocnologis para de
sarcollaras ¥y 40 «#eFencia, nd &3 otra cosa que ls o=
ganizacién integral de todos los procesos que inter-
vianen Bh la enstfanza-aprandizaje, de un modo tal -
que E& sicAncen matas estipuladas para tiempos dater

minadog.
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IV, FL PROCESD DF ESTRUCTURACION DEL METCDD EW LOS

DIFERSHTES (OI7MT0S DEL PROCESDS DE FHSERANTA -

DE O OoTra.

MIUITHETOE HETODOLOGICOS

HOMEKRTOS DE LA PLANTZA -
CION ¥ TANEAS.

Ceflipmicifin Je la estruc
tura rotedalfzica de ba
¢ 3 [frreir cao la &5 =
wruet o-a IlGaica ¥ lox
Fritcipios de aprendiza
Je ¢ognostlbivo.

r
H

Flabtoracién del programa
2el cursc de formulacidn
¢a los gbjetivos genera —
les.

Formulaci&Sn de lax [Mnicda=
des Tendticas.

Definficifin & laf acti-
vidades centralet gue =
delzydn reilizar los es
tuliantgs rora trabajar
la cprructura concep -
tual, er fumcif&n de lps
particuliaridedey de la

mirma, de los prainci ==
Pios del aprengiraje, -
de los careriales cix -
ponibles, del viempa y

gspacico digponibats y =
de s intengiconelicdad -
gornaral Jdel progIinA en
Tl contexto Jol curzleu

=38

!
I
4
v
1
!

1
I

Elaboracitn de lom progré
mas de las unicdades de =
tral:ajo.

Formulacifin de loe objsarl
bos d¢ Unidad de anZligis
da los rontenidos gque se-
desarrollaridn,
Deacripelin de law activi
daces gentrales y los ma=
terfaler bisiens.

Elaberacifin de¢ 1of mate =

rialers didictices.
pegcripoifn del siwte=a -
de evaluacifn,

Oreanizac:in dol Lrakba-
12 on clape a Fart:zr de
lor griterlcs delermina
a5 ¢h los Esmonles an=-
terdiores, considorindo-
lok en funcafp dO0l Licm
pz daisporible en cada -
cez1fn, AnZlicis & lag
secucnelat de activida-

Claboracitn del plan de -
clase |para lo cual e =
poede utilizar el formatd
denominade "carta dascrip
tiva* ¢ cualguicr atrc -
formatg suficlentements -
analitico en funcidn de -
log factorer gQue ko movi-
lizardn &n una ciasa.

- B3 -

~dez necesarlias paca &l
aprendizaja de las con-
tenidos de un oodo tal
gue & jarantlce la rea
lizacifin do las activi-
dades centrales pravis-
tax #n #1 morentd Antes
rior). Anilipis de las

actividades el profesor
para garantizar la rea-
lizaglfin da las activi-
dades tenagndm on Suwoen=
ta las intsrazcionsi =
vosibles entre los alug
noz, Al CorLeridd ¥ el-
proplo mansere.

Ensefianta en la clase;-
actuacifin dal prolesor

en funcifin del plan, ¥

en funcifin de lag accig
nes nacesaclABl Jua ie -
derivon de cads tfcnica
d1distica uriiitada en

gl pgorrexte de un “modg
¢ CohRuco BT L AJuste

SER:inLL d& las acc1o ¢
nes & partir de la ova-
leacaln da la actividad
de 1oy estudiankes.

Ejecuclidn dal plan de
clase.

i
|
|
|

fwaiuacifn 21 plan,

del proceso 7 de los -
resyitados.
Ratrcalipentacifin a to
c¢o =l proceso Jiddcti-
co.
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En rl capitule anterior, hemcs presentado los sle
FERLCE que intecvienern. en la estructuracisn dal plan
teariento metodalfgice. Dijimos gue lusge  low orde -
rErianns de acuardo a2 la maners en gue el profesor -
efestivaseste Lof realjza, Fn #] cuadrd que aparecs
en la pigina precodente ze intents ordenarlor en una
FOCLUERCLA quE e eorresponde con los monentos de la
strematizacifn dr la enperanza. La sistematizacifn
€5 precisamente la oraaniraczifin de 123 tareas de la
erselantk en funcidn de la lSsica de 1a plansacitdn.

E1 bien la idea a# gue Be avanza en &l tiempo a -
medida que e desciende an el cuadra, #3ta e una -
forzalizaciés de atuerdo a un tismpo tedrics, En -
prircipia, la “evaluacidn™ &5 und tares gue gLl pre
BEnii EF todis lop momcontos previos, pews irplica ab
tensisn cde informacidn pertinonte y valoracisn de la
mizza para decidiz €1 camine a peguiz, &3ta opera ——
ciZn ¢% necesaris en cada cnog 3p los pASOE, #p los -
gue viuila €] obzato a evaluar vy los procedimientos -
vtrlasoades. Rderis de ro sev 1igide Ia ukicacifn en
o bzermLo de la cvajurcifiy, oz orTos nomentof pue =
vern ruiperpanetse en un dia de trabaje del profesor:
culir oertd deriorallinds wnr undda? peede estar pla
nificele la micuiehte v propesrangd las materiales, o
Putic croar <valuadnds [a anterioy. 5in nobhasge, los
perenios Jdel cez2dro representan la sccusncia l6gica
¥ reccroncabla. 51 bien eos posiblue dictar una clase
¥ luego eleborar ol plar 4w 1o realizado (pars cu -
bri: on reqgeisito forrmal} es obvio qua e Jdecnatura-
lira el sentido de .2 planeacidn. Qcurre & menudo -
que al gabo de un curso ¥ & partiyr de las exparien -

- &t -

~ciap Oobtenidas en Bl se elabore uha nuava concep -
£i15n del progrfata, perc #ith faws estd constituyendo
Ya el inicio del proceso de plineacisn del précioo -
perioda de realizacidn del curso.

En otrom capitulos da asta publicacifn, sa abor =
dan los temas referidos & la planescifa de las "uni-
dades” y Se las "cartas dasoriptives", 5 la "svalua-
clfn” y a la "formulacldn de abjetivom, por lo gue -
o sé Irrietird Bn ¢RCE DUNICE 40 eSte LrAabajo.

Harumos algunas consideracicnes relativag al ni =
vel da trabajo en clasa que creemps de utilidsd. En
wste nivel as donde se realiza e] plantoaniento metg
doligice puss la ensefanZa gue es la eaencia del mé-
toda, kranacurre bisicamente en sl espacio de la cla
&, aungue soa determinads por e] trabaja previo ¥
auncue &€ projongue 8 travis o2 lak zctividades que
dezplieguan Joa estudisntes en Sus cazas o en las b1
biiotecam. Tocdoa los elementos gua intervienan on &l
procesc ecucatliveo, o# “acen presentes directa o indi
rectazente en k1 tratajc gue estillanics ¥y profesc -
s rudliran &n Clasms.

Fara tratar o2 rostrar las rlltiples posibilida -
des da setrugturacidn gue Ee ldegan an una Clase, he
moE elaborade un cuadrd gue exzroxa lcs Sooponentea
Fis notorios 4a toda Eitcagifn de ensefanis-aprendi-
taje.



